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ARTYKULY 1 ROZPRAWY

Prof. dr. Z. Mystakowski (Krakow).

Wychowanie panstwowe a narodowe.

(Dokoriczenie).

Przekazywanie wartosci narodowych przez szkote.

Faktem jest, ze zyjemy w S$wiecie spotecznym zréznico-
wanym narodowosciowo, i skutki tego faktu nietylko nie zmniej-
szajg sie, ale raczej rozwijaja i kumuluja. Wychowanie jest
funkcja spoteczenstwa takiego, jakiem ono jest, nie za$ wy-
razem jakiego$ oderwanego od stanu rzeczywistego ideatu.
Przekazywanie warto$ci narodowych wchodzi wiec w skiad
tego skomplikowanego procesu, zapomocg ktérego utrzymuja
sie Srodowiska kulturalne. Bezwiednie i irracjonalnie przejmu-
jemy postawy i warto$ciowania, niezaleznie od naszej woli
i nawet uwagi wyksztatca sie specyficzna sfera uwrazliwienia,
ktéra stanowi podtoze narodowosci.

Wychowanie do narodowosci odbywa sie wiec nieprze-
rwanie i samorzutnie. Bez specjalnie zorganizowanych insty-
tucyj trwa ono poprzez wszystkie niemal kontakty spoteczne.
Zycie rodzinne, zawodowe, towarzyskie, miasto, armja, sztuka
— stanowig te gestg sie¢ punktow, przez ktore wnikajg w nas
wptywy jednokierunkowo uwrazliwiajgce.

Do tych samorzutnych oddziatywan dotaczyta sie w nie
tak dawnych historycznie czasach szkota, jak™ czynnik piano*
wego urabiania. Stato si¢ to pod wpltywem idei panstwa naro-
dowego, panstwa, ktére role wiasng pojeto jako role narzedzia

organu narodowosci. Poprzez panstwo narodowe, rozporza-
dzajgce wielkiemi zasobami materjalnemi i wielka sitg koercy-
tywna, nacjonalizacja zycia spotecznego wtargneta w te dzie-
dziny, ktore strzegly dotad swej autonomji: koSciota, zycia
gospodarczego, kultury umystowe;j.

Muzeum



66 Prof. dr. Z Mystakowski

Trudno jest przewidzie¢ skutki ostateczne tej wzrasta-
jacej krancowej nacjonalizacji zycia spotecznego. Jednym znich
jest zjawisko, ktore obserwujemy — pogiebiania sie piono-
nowego ukiadu spoteczenstw. Panstwa narodowe rzucity na
szale tak wielkie sity, tak zwiekszyty inercje zjawisk masowych,
ze rownowaga pomiedzy zjawiskami pionowej (narodowej) i po-
ziomej (miedzynarodowej) solidarno$ci zostata gwattownie za-
chwiana na korzys¢ uktadu pionowego.

Jednakze zar6bwno w objawach naszego zycia gospo-
darczego, jak i religji i kulturze tkwig niezniszczalne tendencje
dziatajgce w kierunku odmiennym. Zycie gospodarcze zachod-
niej Europy i Stanéw Zjednoczonych R. P. tworzg juz obecnie
kompleks, ktorego czeSci sa tak od siebie uzaleznione, ze
niema juz w nim miejsca na zjawiska izolowane. Kazde zmniej-
szenie sity nabywczej ludnosci w pewnym kraju, kazde bez-
robocie albo przewr6t polityczny odbija sie predzej lub pdz-
niej na reszcie krajow. Kapitalizm, badz reprezentowany przez
jednostki, badz skupiony w rzadach panstw, musi, party lo-
gika swej ekspansji, nieustannie przekracza¢ granice poszcze-
golnych krajow i narodowosci. Najnowsze donioste zjawisko
socjologiczne, tworzenie sie i organizowanie proletarjatu fa-
brycznego pod hastami miedzynarodowej solidarnosci, sekun-
duje tej tendencji. Coraz wiekszy rozwdj Srodkow komunikacji
stwarza coraz lepsze warunki poznawania sie i porozumiewania;
odosobnienie staje sie coraz trudniejszem do utrzymania a jego
ideologowie majg przeciwko sobie potezne sity niwelujgce
i unifikujace.

Nasza kultura humanistyczna, oparta o kultury antyczne
Grecji i Rzymu, majgca za sobg uniwersalistyczng i kosmo-
polityczng kulture umystowa Sredniowiecza, réwniez zawiera
wyrazne tendencje przeciwdzialajgce odosobnieniu sie naro-
dowosci. Rowniez wszystkie wielkie religje (pomijam tu rézne
sekty i koscioty ,narodowe"™), w pierwszym za$ rzedzie kato-
licyzm, pragng by¢ Swiatowe, nie narodowe i ta tendencja do
powszechnosci i do uniwersalnoéci, zaznaczona juz bardzo
wczesnie, stanowi ich site. W oczach cztowieka wierzgcego
granice narodowos$ci musza byc czem$ nieistotnem i drugo-
rzednem, poniewaz w stosunku do Boga wszyscy zajmujemy
niejako to samo miejsce, a to, co nas oden oddala lub don
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przybliza, nie ma wyrazu w jezyku narodowos$ci; moment
etyczny polega przeciez zasadniczo na uniwersalizacji ,,ja”
mojego i cudzego (— ,bedziesz mitowat blizniego twego, jak
siebie samego”).

W ten sposob cate nasze zycie spoteczne, zar6wno w swej
strukturze gospodarczej jak i w sferze kultury duchowej, jest
przenikniete tendencjami przeciwnemi: do utrzymania odosob-
nienia i do zatarcia go.

Szkota nasza, odzwierciadlajgca mimowoli zycie spoteczne
w jego catoksztatcie, odbija takze ito przeciwienstwo. W Niem
czech, od czasu Fichtego i Hegla, wychowanie zostato od-
dane na stuzbe panstwu narodowemu, w takim stopniu, jak
chyba nigdzie indziej. Od szeregu lat szkota stara sie tam Swia-
domie wyzby¢ sie uniwersalistycznych pierwiastkéw kultury
i sta¢ sie pod kazdym wzgledem niemiecka. Lecz jasng jest
rzecza, do czego ten system zmierza. Jest to celowe wycho-
wywanie do wojny. Jezeli dodamy do tego, ze wojna fran-
cusko-pruska 1870 r. okazata sie dla Niemiec doskonatym
interesem finansowym, gospodarczym i politycznym, to jasnem
sie rowniez stanie, do jakiej wojny nardd niemiecki miat byc
przez nacjonalistyczng szkote wychowywany: nie do wojny
defensywnej, lecz do napastniczej.

Dopiero ostatnia wojna, ktora dla Niemcow nie byia juz
tak dobrym interesem, jak poprzednie, nauczy moze pewne
kota mysle¢ w terminach bardziej konstruktywnych.

Zapewne, ze z chwilg, gdy przyjmujemy istnienie narodow,
musimy takze przyja¢ ich tendencje do wzrostu terytorjalnego
i liczbowego; nacjonalizacja szkoty jest dalsza konsekwencja
tego faktu. Kto wie jednak, czy w tym procesie radykalnej
nacjonalizacji kultury nie zatraca sie pewnych cennych wartosci,
dla ktérych uratowania bytoby moze rzecza wskazang nie ru-
gowanie ze szkoly wszelkiego $ladu pierwiastkow uniwersali-
stycznych. Nacjonalizm, podniesiony do godnosci filozofji zycia
spotecznego, jest objawem egocentryzmu grupy i podobnie
jak egocentryzm jednostki, dowodem zatrzymania sie w po-
chodzie do uspotecznienia na stopniu prymitywnym.

Pacyfizm i humanitaryzm, podobnie zresztg jak etyka
w stosunkach miedzynarodowych, nie znajduja jeszcze dosta-
tecznego zastosowania w dzisiejszych warunkach politycznych,

5*
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jednak przez to nie stajg sie czczym frazesem. Przeciwnie,
jest rzecza niezbedna utrzymanie tych zasad, poniewaz dzieki
nim istnieje trybunat opinji publicznej, bedacy rekojmig
dalszych postepow prawdziwego, nieograniczonego uspo-
tecznienia. Analogij tej potrzeby w zyciu spotecznem nie brak.
Powotywanie sie na istnienie ktamstwa i nawet uzasadnianie
potrzeby kiamstwa (hipokryzji) nie obala nakazu prawdomow-
nosci. Hipokryzja (np. towarzyska lub religijna) zmniejsza po-
wierzchnie tar¢ spotecznych i stanowi uzyteczne przejscie od
surowych doktrynerow moralnosci, fanatykow oderwanych za-
sad, bezwzglednych idealistow, do warstw zyjagcych w pla-
szczyznie réwnie surowego naturalizmu — do Kalibana, tak
licznie, niestety, reprezentowanego we wszystkich warstwach
spotecznych.

Krancowa nacjonalizacja spoteczenstwa jest, mojem zda-
niem, uzyteczna tylko wtedy, gdy chodzi o przygotowanie jedno-
razowego, mocnego zbiorowego wystgpienia, np. wojny iataku.
Juz jednak gdy chodzi o wytworzenie typu obronnego, a zwia-
szcza gdy obrona ta musi, stosownie do zmiennych okolicz-
nosci, przybiera¢ bardzo rozne formy, raczej jest wskazane
pielegnowanie warto$ci ogolno-ludzkich. Pamietajmy, ile to
razy w ciggu stukilkudziesiecioletniej niewoli politycznej pozo-
stawata nam tylko moznos¢ odwotywania sie do miedzynaro-
dowego trybunatu opinji publicznej, do uczciwego cztowieka
ponad podejrzanemi kompromisami rzagdéw! Czy sprawa Wrze-
$ni lub wywlaszczen w zaborze pruskim nie jednata nam
w Swiecie przez czas dlugi sympatyj ,uczciwego cztowieka”
wtedy, gdy rzady i narody milczaty, zwigzane ukladami, tym
handlem politycznym? Prawa sumienia byly wtedy po na-
szej stronie.

WidzieliSmy, ze organizacja narodu ma dwie strony, rézne
pod wzgledem wartosci wychowawczej, spotecznej i etycznej:
strone konstrukcyjna, objawiajgcg sie w procesie intensywnego
uspotecznienia wewnatrz grupy idestrukcyjng, objawiajacy sie
w odosobnieniu, najpierw psychologicznem, a nastepnie go-
spodarczem i polityczno militarnem, wjakiem zasada narodo-
wosci utrzymuje grupe. W tern wiasnie odosobnieniu, ktére
prowadzi do nietolerancji i pomniejszania wartosci ,,cudzego”
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a nastepnie do wojny, bedacej zrédtem zniszczenia zawsze
dla jednej strony, a niekiedy dla obu, tkwi czynnik hamujacy
postep prawdziwego t. j, nieograniczonego uspotecznienia.

Paradoksem zycia spotecznego jest wiasnie, ze oba te
rodzaje stosunkow, z jednej strony zachowywania, kooperacji
I porozumienia, z drugiej niszczenia, agresji i rabunku, istniejg
razem, obok siebie. Spoteczenstwo jest pstrym konglomeratem
mniejszych spotecznosci pacyfistycznych i organizacyj, stwo-
rzonych dla destrukcji. Jak wojna jest Scisle ztgczona z od-
osobnieniem, tak pacyfizm jest zlgczony z pokonywaniem
odosobnien i whgczaniem grup i uktaddéw spotecznych wcoraz
szersze zwiazki.

Podwdjne, Janusowe oblicze narodu, daje nam podstawe
do jeszcze jednego pozytecznego rozrOznienia: patrjotyzmu
i nacjonalizmu.

Patrjotyzm jest odmiang regjonalizmu. Jest regjonalizmem
najobszerniejszej catosci — kraju ojczystego. Jest przywia-
zaniem do tradycyj zwigzanych z tg catoscig, historycznych
i artystycznych, do folkloru, do pewnych form krajobrazu, do
jezyka i literatury. Rle tak jak regjonalizm np. Podhala, nie
zawiera w sobie zasady destrukcji w stosunku do regjonalizmu
np. Pomorza lub Slaska, tak samo patrjotyzm w tej formie
nie zawiera w sobie idei napasci wstosunku do innych ojczyzn.

Nacjonalizm jest drugiem obliczem narodu-Janusa; jest
filozofjg i polityka odosobnienia, egocentryzmem grupy, checig
wywyzszenia wiasnego narodowego ja ponad inne i zorgani-
zowania przymusowego innych narodow w ten sposob, aby
stuzyty interesom owego ,,wybranego”. Poniewaz kazdy nardd
powstaje i istnieje dzieki odosobnieniu, kazdy zawiera w sobie
zar0d egzaltacji poczucia swego ja i swej odrebnosci — kazdy
znajduje sie blizej lub dalej na drodze nacjonalizmu,

Do czego prowadzi ta, coraz wzrastajgca, egzaltacja na-
cjonalizméw w Europie i w Swiecie, tego prébe — niewiadomo
jeszcze czy ,,generalng” — mieliSmy w wielkiej wojnie; dusimy
sie dotad w jej skutkach.

Kilka stow o obtudzie w szkole.
Moéwitem juz poprzednio o wartosci mitéw spotecznych.
Ich pozytywna warto$¢ tkwi w uspoteczniajagcem dziataniu we-
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wnatrz grupy. Ta pozytywna warto$¢ w pewnych wypadkach
zmniejsza sie naskutek dziatania czynnikéw zacie$niajacych
i ograniczajgcych, tkwigcych w micie. Przywigzanie do rodziny
np,, moze ulec takiej hipertrofji, ze zastoni cztowiekowi opa-
nowanemu ,.egoizmem rodzinnym” wzglad na wszystko inne.
Rodowe mity krolewigt w dawnej Polsce przestaniaty im wten
sposéb wzgledy na interes panstwa. Mitos¢ rodziny lub tradycja
rodowa, sity konstrukcyjne w granicach grupy, stawaly sie
destrukcyjnemi w stosunku do szerszego zycia.

Pozytywna, uspoteczniajagca warto$¢ mitu nie jest jednak
niezmienng, statyczng wiasciwoscig mitu; widzielismy, ze mit
jest czem$ bardzo skomplikowanem i ze zasadniczo sktada sie
z dwu grup sktadnikdw: treSci wzruszeniowej oraz przedmiotow,
idej, obrazéw, obrzedéw, stow i znakdw, ktore sg do tej tresci
przyporzadkowane. Oba te skladniki sg do siebie w takim
stosunku, jak rzecz do jej znaku i oba sg jednakowo niezbe-
dne. Wzruszenie, bedace podstawg mitu, nietylko nie mogtoby
by¢ komunikowalne bez znaku, lecz takze nie mogtoby sie
skupi¢, skanalizowaé, zogniskowa¢ bez tej widocznej pomocy,
jakiej udziela mu symbol. Symbol uspotecznia, utrwala i nadaje
jedno$¢ wzruszeniu, ktére bez tego bytoby niewyrazalnem,
nieodtwarzalnem, przemijajacem zjawiskiem autyzmu jednostki.

Z drugiej strony sam znak, wziety woderwaniu, przestaje
wogole oznaczaé, zatraca swag funkcje.

Wychowanie narodowe stosownie do powyzszych uwag,
ma dwa zadania przed soba: zaznajomi¢ z calem nieprzebra-
nem bogactwem Srodkoéw, zapomocg ktérych utrwala sie i uspo-
tecznia przezycie podstawowe i organizowaé samo zycie uczu-
ciowe, skupiajac je wokdt pewnych o$rodkéw, nadajac mu
pewne ksztalty, zgodne z tradycja, reprezentowang widomie
przez symbole.

Pierwsze zadanie jest dydaktyczne. Stuzy mu nauka hi-
storji ojczystej, geografji fizycznej, gospodarczej i kulturalnej
kraju, nauka jezyka i literatury, nauka o ustroju politycznym
i spotecznym, wiadomos$ci o sztuce rodzimej, etc. Tutaj nalezy
takze wyrobienie pewnych nawyknien, np. do kupowania przede-
wszystkiem wyrobow wiasnego przemystu, ptodéw wiasnego
rolnictwa i ogrodnictwa, otaczania sie tworami ojczystej sztuki
i obyczaju etc.
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Drugie zadanie ma charakter oddziatywania personalnego;
chodzi tu o udzielenie pewnych postaw i wartosciowan, o przy-
gotowanie warunkéw, wsrod ktorych wzruszenie sie wyzwala.
Jest to dziatanie bardziej pokrewne artystycznemu, niz dy-
daktycznemu, Wplyw idzie tu od czlowieka do cztowieka, na
krotszej drodze, niz nauczanie. Trzeba tu posiada¢ umiejetnosc
przystosowanego, wihasciwego manifestowania wzruszenia, nie
przez posrednictwo stow, przez ,stow ubostwo” jak sie wyraza
Norwid, lecz przez catg game bardziej personalnych S$rodkow
wyrazu, wzbudzajacych w partnerze indukowane wzruszenie.
Dzieki tej ,indukcji wzruszeniowej” dziecko przyucza sie od
najwczesniejszych lat organizowac i uspoteczniaé swe zycie
uczuciowe oraz przyporzadkowywaé je do pewnych symboli;
kraju, tradycji, osob, obrzedéw, uroczystosci, imion.

Ten wplyw osobisty wymaga posiadania pewnego rodzaju
artyzmu wyrazania, oraz silnego osobistego zycia uczuciowego,
tetna uczu¢ i ich mowy. Sa to prawdopodobnie wihasSciwosci
temperamentalne, niezalezne od dobrej woli ani wiedzy osob-
nika. Z tego powodu przekazywanie mitu w czesci najistot-
niejszej jest rzecza nietatwa inie dajaca sie wyuczyé. Najlepiej
udaje sie to w niezamierzonych iniezorganizowanych planowo
kontaktach spotecznych. Tam za$, gdzie zadanie to jest celowo
powierzone pewnej grupie ludzi, ktérzy musza z obowigzku
zawodowego ustosunkowa sie don, rezultaty bywaja wrecz
mizerne, jezeli nie wprost szkodliwe. Sam bytem S$wiadkiem
wielu obchoddéw, przemoéwien i wystgpien, na ktorych kwitta
taka frazeologja, taki tam-tam patrjotyczny, taki ckliwy sen-
tymentalizm potgczony z klamstwem uczué, ze mimowoli mu-
siatem sie zapyta¢ siebie, komu na pocieche ta cata farsa sie
odbywa. Podobno mate dzieci tej obtudy taniego patrjotyzmu
nie dostrzegaja; miodziez starsza jednak chyba jg dostrzega.
Sadze, ze jesli komunizm ma powodzenie u pewnych goretszych
jednostek z posréd miodziezy, dazacych do wiekszej szcze-
rosci zycia osobistego i publicznego, to dzieje sie to w potowie
conajmniej na znak protestu przeciw oficjalnemu patrjotyz-
mowi szkoty.

Analogicznie zreszta rzecz sie ma z wychowaniem reli-
gijnem w szkole. Niewielu ludzi zyje wewnetrzng trescig reli-
gijnego mitu; przekazujg oni jedynie to, co zdotali sami uchwy-
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ci¢ — zewnetrzne $rodki, stuzace do organizacji i uspotecz-
niania wzruszenia, aparat zwyczajow, ceremonij, gestow istdw.
Poza ten aparat nie wychodzili sami nigdy, nie umiejg tez
niczego wiecej udzielic. Sg to ludzie, sumienni nieraz i ucz-
ciwi, starajacy sie zrobi¢ co moga, lecz bez Erosa religijnego.
Totez wydajnos¢ ich pracy jest minimalna, a niekiedy prowadzi
do wynikéw przeciwnych zamierzeniu. Od szeregu studentéw
styszatem, ze bezreligijno$¢ swa zawdzieczajg gtownie kateche-
tom. W pewnym znanym mi wypadku doszto nawet do tak
jaskrawego wybuchu protestu, ze posunieto sie do zorganizo-
wanego Swietokradztwa: Hostje, nieprzetknieta podczas Ko-
munji, przybijano szpilka do $ciany i oczekiwano gromu, ktéry
nie nadchodzit.

Sg to rzeczy, rzucajgce smutne Swiatto na niektore po-
czynania szkoty.

Zadanie organizacji uczu¢ ludzkich jest tak subtelne, ze
petni¢ je moze z powodzeniem tylko ten, w kim zyje Eros
pedagogiczny. Potrzeba wielkiego taktu i delikatnych rak. Do-
tkniecie rak grubych i nieumiejetnych sprawia tu spustoszenie.

Sadze wiec, ze pewniejszg rzecza bedzie ograniczy¢ za-
danie szkoty do prostego, pozbawionego patrjotycznej szminki
pouczania o tern, co jest: Kkraju, historji i ludziach. Jeszcze
raz odwotam sie do stow poety: LA co mi jest wstretne inie-
znosne, to jest to robienie Polski na kazdym kroku i codzien-
nie... To manifestowanie polskosci... Bo to tak wyglada, jakby
Polski nie byto, Polakéw nie bylo... Jakby ziemi nawet nie
byto polskiej i tylko trzeba bytlo wszystko pokazywac, bo
wszystkiego zostato na okaz, po trochu; ...pokazywac, jakby
srebra stotowe w zastawie; pokazywaé jakby kartki i karteczki
zastawnicze, — i kry¢ sie i udawac i udawac... Poco, na co?
Bez tych manifestacyj wszystko jest: iziemia i kraj i ojczy-
zna i ludzie®. (Wykwolenie, .Tkt 11).

.....

Motto:
,Chce tego co jest wszedzie.. 1tego co
jest, co jest, tak, jak jest! tylko
z usunieciem oszusfwa narodowego™.

KONRAD (do Maski):
»Ja chece, zeby te rzeczy byty tobie narzu-
cone i zeby$ ty wobec nich stat si® niczem.
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Wobec rzeCZ\é bezwzglednych, ktore idg
same ze si¢ Same z siebie*.

(Wyzw. A 1)

Panstwo jest polityczng organizacjg spoteczenstwa. Orga-
nizacja polityczna oznacza czynnik sity, przymusu, hierarchji,
wladzy. Czynnik ten jest potrzebny wszedzie tam, gdzie zalezy
na wzmocnieniu napiecia pewnych zjawisk zbiorowych. Inge-
rencja panstwa znamionuje spotegowanie skutku pewnego
przebiegu, poniewaz rzucone zostajg na szale zaréwno wielkie
zasoby materjalne, jak i zasoby w sitach ludzkich. Zadna ini-
cjatywa prywatna, poparta przez dobrowolny akces, nie jest
w stanie dorownac projektom, Kktére jest w stanie przedsie-
bra¢ panstwo.

Nie w samem jednak spotegowaniu sity skutku lezy
gtdbwna warto$¢ panstwa dla zycia spotecznego. Daleko wieksze
znaczenie ma ta okolicznos¢, ze panstwo, jako dysponent za-
soboéw, moze przedsiebra¢ takie projekty, ktorych skutki oka-
zywa¢ sie moga dopiero w dalszej przysztosci. Wszelka
za$ inicjatywa prywatna jest ograniczona oczekiwaniem skutku
doraznego. RoOznica pod tym wzgledem jest bardzo duza i to
na korzys¢ inicjatywy panstwa. Jakakolwiek funkcje panstwa
wezmiemy, czy obrone, czy wychowanie, czy roboty publiczne,
wszedzie widzimy organizacje, wyroste z antecypacji znacznie
dalszej przysztosci, anizeli to jest mozliwe dla jednostki pry-
watnej lub nawet grupy celowo stworzonej (towarzystw, spoé-
tek, zwigzkéw). To wyswobodzenie sie z ciasnego utylitaryzmu,
obliczajacego na krétkag mete, jest czynnikiem zycia spotecz-
nego nadzwyczaj cennym i doniostym.

Tylko dzieki temu, ze partja komunistyczna owiadneta
aparatem panstwowym dawnej Rosji, staty sie mozliwe pro-
jekty spoteczne o takiej wadze i rozmachu, jak projekt kolek-
tywizacji gospodarstw wioscianskich. Zaniedbaniom w dziedzinie
budownictwa socjalnego Rosji carskiej przeciwstawia partja
komunistyczna wielka energje, przedsiebiorczos¢ i rozmach,
ktorg czerpie nietylko z niezuzytego jeszcze i niezdyskredyto-
wanego mitu socjalnego, ale i z potegi Srodka, jakim w imie
tego mitu zawitadneta.

~Wyscig pracy” jest proporcjonalny do wielkosci zadan,
ktore przed ludZzmi lezg i do tego stopnia poczucia jaki osig-
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gnac moga, Ze sg sprawcami czego$, twdrcami czegos, a nie
tylko czesciami maszyny.

Panstwo powstaje pierwotnie jako czynnik sity, ale aby
sie utrwali¢ i ugruntowa¢, musi dazy¢ do pomnozenia
punktow oparcia w spoteczenstwie, do rozszerzenia swej pod-
stawy. Innemi stowy musi dazy¢ do wychowania sobie
spoteczenstwa. W miare za$, jak ta podstawa sie rozszerza,
zmniejsza sie odpowiednio potrzeba czynnika sity. Dlatego
np. Anglja mogta przez dtugi czas polega¢ na systemie do-
browolnego zaciggu do armji. Jest rzeczg prawdopodobng, ze
0 ile regime sowiecki sie nadal utrzyma, przejdzie od stoso-
wania $lepego przymusu do systemu rzadzenia opartego na
innych czynnikach psychicznych, niz strach.

4nanstwo, o ile nie ugrzezto w martwocie i rutynie, przed-
stawia nieograniczone prawie mozliwosci dla tworczosci spo-
tecznej jednostek i grup. Stanowi ono bowiem samo przez
sie najwieksze zorganizowane przedsiewziecie, jakiego dotad
cztowiek dokonac potrafit. Przedsiewziecie to moze by¢ zorga-
nizowane, — jak kazde zreszta — gorzej lub lepiej; w mysl
zasad racjonalnej organizacji pracy, lub z ich pominieciem;
w kazdym z tych wypadkéw jednak przedstawia ono taki war-
sztat pracy dla jednostki, takie wszechstronne formy wyzycia
sie, jakiego zadne inne przedsiewziecie dac jej nie moze. Przed-
miotem twdrczosci jest tu samo spoteczenstwo; wysitek wiec
jest skierowany do najbardziej naturalnego i zdrowego psy-
chologicznie przedmiotu; $wiat ludzki pozostanie bowiem zawsze
najwazniejszem S$rodowiskiem dla cztowieka. Libido jednostki
ma mozno$¢ odwrdcenia sie od autyzmu ku realnym zadaniom
spotecznym; moze nawigza¢ nieograniczone wprost kontakty
z zyciem; zarazem otwiera sie pole dla zdrowego idealizmu,
nieskazonego zadng formg ucieczki od zycia.

Trzeba jednak rozpowszechni¢ i udostepni¢ to pojecie
panstwa; trzeba rozbudzi¢ te — niech mi wolno bedzie nad-
uzy¢ poréwnania — sportowg energje, drzemigca w kazdej
jednostce, stawiajac jej za cel — najwyzsze usprawnienie tego
najrozleglejszego z przedsiewziec, jakiem jest panstwo.

Panstwo jest wiec nietylko organizacja przymusu, ale
1 narzedziem uspotecznienia; w miare wzrostu uspotecznienia
czynnik przymusu bedzie sie stawat coraz bardziej niepotrzebny;
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idealne panstwo przeksztatcitoby sie na zesp6t ludzi catko-
wicie wolnych.

Opro6cz tego panstwo jest narzedziem uspotecznienia nie-
zaieznem de jure od jakiegokolwiek mitu, poniewaz moze
pracowa¢ na rzecz réznych mitow. Jest ono zatem wielkiej
wartosci  srodkiem uspoteczniajagcym; dobrze urzadzone pro-
wadzi¢ moze i powinno do tworzenia sie w najszerszym zakre-
sie nadindywidualnych struktur, ktére sa fundamentem oso-
bowosci i wychowania.

Z calego przedstawienia pogladéw tutaj rozwinietych wy-
nika, ze stosunek wychowania narodowego do panstwowego
nie musi by¢ antagonistyczny, jezeli uwolnimy oba te pojecia
od wstretéw, jakie do nich wnosi walka politycznych obozow.
W jednym tylko wypadku antagonim zachodzi¢ moze, t. . gdy
panstwo jest obce, zaborcze. Wiasne panstwo nie moze $wia-
domie pracowaC przeciw narodowi, ktory w niem odgrywa
role dominujaca. Zycie spoteczne, jak widzieliSmy, rozwija
gesta sie¢ mitéw, w stosunku do ktérych paristwo moze (a naj-
czesciej powinno) zajmowaé postawe rezerwy Jest to bowiem
dziedzina organizacji wzruszen i uczu¢, w ktorej czynnik sity
ingerowa¢ powinien jak najmniej. 1 bez tego panstwu pozostaje
niezmierzona dziedzina pracy: usprawnienia zbiorowej orga-
nizacji. Jakiegokolwiek kto bedzie wyznania, jakiejkolwiek na-
rodowosci, jakiekolwiek bedg jego ideaty artystyczne, odczu-
wa¢ on bedzie jako dobro panstwo rozumnie zorganizowane,
panstwo, w ktorem powierzchnia tar¢ sprowadzona bedzie do
minimum, w ktérem jednostka znajdzie najwszechstronniejsze
sposobnosci do rozwijania swej osobowosci.

Przez szkote nalezy zmieni¢ nasz stosunek do panstwa.
W okresie zaborow wiasne panstwo bylo dla nas legenda,
mitem, marzeniem, ideatem, wyposazonym w caty walor wzru-
szeniowy narodowosci. Rzeczywiste za$ panstwo, jako zaborcze,
byto nienawistnym czynnikiem brutalnej przemocy.

Whasne panstwo, urzeczywistnione, wpisane na mapach, nie
powinno by¢ ani jednem, ani drugiem, lecz terenem wielkich wysit-
kéw izmudnej pracy, podjetej z entuzjazmem czynu sportowego.

W tej zbiorowej realizacji panstwa tkwi¢ bedzie takze
jego warto$¢ wychowawcza,



76 Dr. Janina Enderéwna

Dr. Janina Enderéwna (Pabjanice).

Sprawy szkolnictwa w Krolestwie polskiem
W dobie powstania Listopadowego.”™)

Krolestwo Kongresowe mogto sie poszczyci¢ powaznym
na polu szkolnictwa dorobkiem, ktéry sie wyrazat, poza szkol-
nictwem S$redniem i elementarnem, w powstaniu uniwersytetu,
szkoty przygotowawczej do politechniki, szeregu szkét zawodo-
dowych (gdrniczej, lesnictwa, rolnictwa i weterynarji), szkot
rzemieslniczo-niedzielnych, instytutu gtuchoniemych i ociem-
niatych, pierwszych nowoczesnych szkét dla zydoéw (szkoty
elementarne i szkota rabinéw), pierwszego polskiego seminar-
jum nauczycielskiego zenskiego (Instytut Guwernantek w War-
szawie); wreszcie tworzyt sie instytut dla dzieci moralnie
zaniedbanych.

System wychowawczo-naukowy w pierwszych latach istnie-
nia Krélestwa opierat sie na najlepszych zachodnio-europejskich
i polskich wzorach.

Jednakze, podobnie jak wszystkie gatezie zycia publicz-
nego, zaczyna réwniez szkolnictwo podlega¢ wptywom poteznej
po r. 1815 w Europie fali reakcji. Wr. 1829 otrzymuje dymisje
wiasciwy wraz z Staszicem twoérca tego szkolnictwa, Stanistaw
Potocki, a ministrem o$wiaty zostaje Stanistaw Grabowski.
Wihasciwy kierunek nadaje Komisji Wyznan Religijnych i OSwie-
cenia Publicznego Jozef Kalasanty Szaniawski, ktory zajat
odpowiedzialne stanowisko Dyrektora Jeneralnego Wychowania
publicznego. (Do Dyrekcji Wychowania publicznego nalezato
zawiadywanie wszelkiego rodzaju zaktadami naukowemi rza-
dowemi i nadzér nad prywatnemi, a takze wydzial cenzury).
Poza tern zostat prezesem Towarzystwa do Ksieg Elementar-
nych. Tym sposobem wywierat wplyw na wszelkie sprawy
oSwiatowe Szaniawski, cztowiek o rozlegtej eruducji, osobiscie
uczciwy, ktory stat sie wyznawcag skrajnego wstecznictwa
i wspotpracownikiem Nowosilcowa, majgcego po r. 1821 zupet-
nie oficjalny wptyw na sprawy szkolne.

)] Skroty: Kom. W. R i O. P. = Komisja Wyznan Rellgunycr
i Oswiecenia Publicznego; A A D. = Archiwum Akt Dawnych; A 0
P. Archiwum Os$wiecenia Publicznego.
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Pod prezydencjag Nowosilcowa utworzony zostat specjalny
Komitet, ktéry miat przygotowa¢ program zmiany catego sy-
stemu edukacyjnego, czego jednak w dobie przedpowstanio-
wej catkowicie wykonaé nie zdotal. Komitet Nowosilcowowski
opierat sie na wzorach Petersburga i Wiednia, a wiec najbar-
dziej reakcyjnych woéwczas osrodkéw. Reforma szkét zardwno
$rednich, jak wyzszych i elementarnych péjsé miata w kierunku
obnizenia poziomu naukowego i utylitaryzacji. Ukrytg tendencjg
Nowosilcowa byto upodobnienie systemu szkolnictwa w Kro-
lestwie do Carstwa Rosyjskiego. Mysl ta spetni¢ sie miata po
upadku Powstania Listopadowego.

Pierwszy cios po zmianie kierunku w ministerjum o$wie-
cenia spotkat szkoty elementarne. Namiestnik Zajgczek wydaje
w r. 1821 rozporzadzenie, aby nie zmusza¢ wiesniakéw do pta-
cenia skfadek na rzecz szkot. Poniewaz szkoty elementarne
przewaznie utrzymywaty sie ze skladek, wiec byt ich zostat
podkopany, a liczba zaczyna katastrofalnie spadac.

W r. 1823 zostata ustanowiona specjalna instytucja do-
zorcza nad szkotami, Kuratorja Jeneralna.

Kuratorja sktadata sie z Kuratora Jeneralnego i catego
sztabu urzednikéw: asesorow, inspektorow i podinspektorow,
miata pozostaé w stosunku z policja, aby ,czuwa¢ nad utrzy-
maniem ducha bogobojnosci i moralnosci oraz dobrych oby-
czajow szkolnej miodziezy”, jak réwniez nauczycielstwa i pro-
fesorow uniwersytetu. Miata wglad we wszystkie sprawy admi-
nistracyjne, wychowawcze i naukowe szkdt wszelkiego typu,
przedewszystkiem miata $Sledzi¢, aby uczniowie nie zawigzywali
zadnych zwigzkéw, ani stowarzyszen, chocby w celach do-
ksztatceniowych. Gtowna uwaga Kuratorji oczywiscie zwrdcona
byta na uniwersytet, gdzie wietrzono konspiracje.i)

Obawa, azeby dorobek oswiatowy Krélestwa nie zostat za-
przepaszczony na skutek dziatalnosci Nowosilcowa i Szaniaw-
skiego dyktowata spoteczenstwu surowg krytyke Komisji W. R
i O. P. na sejmach, w prasie i wszedzie, gdzie gtos opinji pu-
blicznej mogt sie odezwac. SzczegOlnie krytyka ta wystepuje
na ostatnim sejmie przedlistopadowym w 1830 r.2) Mbwi sie

J. Bielinski — Krolewski Uniwersytet Warszawski, 1.1, rozdz. lIl,
2 Protokot posiedzen lIzby poselskiej z m. czerwca 1830 r. Uwagi
Komisyj Sejmowych. Warszawa 183L
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wowczas, ze Komisja W. R i O. P. ma przeciw sobie calg
opinje. Nalezy znies¢ Sekcje Duchowng, Towarzystwo Elemen-
tarne, Kuratorje Szkolng i Drukarnig, ktora stuzy wylgcznie
celom Szaniawskiego. Sejm wystepuje przeciwko represjom,
stosowanym wzgledem uniwersytetu, domaga sie przywrécenia
szkoty wojewodzkiej w Kaliszu, ktéra z inspiracji W. Ks. Kon-
stantego z zemsty za opozycje sejmowg Kaliszan zostata prze-
niesiona do Piotrkowa, nalezytej opieki nad szkotami Zzydow-
skiemi, przedewszystkiem za$ dzwigniecia upadajgcych szkét
elementarnych.

Tak wyrazita sie troska spoteczenstwa o szkote w prze-
dedniu Powstania Listopadowego.

Upadek oswiaty, represje wzgledem miodziezy byly wy-
mienione w$réd powod6éw powstania, w manife$cie obu Izb
Sejmowych Krolestwa Polskiego z dnia 20 grudniu 1830 roku,
uznajagcym powstanie za narodowe.(,Wychowanie publiczne
skazone, systemat obskurantyzmu uorganizowany ; lud instrukciji,
ktérg juz posiadat, cate wojewddztwo — reprezentacji w radzie.
Izby — moznosci stanowienia budzetu pozbawione”). Réwniez
akty przystepowania do powstania prowincji wotynskiej”) i oby-
wateli Podola i Ukrainy,3) wypowiadajg krzywdy uniwersytetu
i miodziezy.

Jest rzeczg zrozumiata, ze z wybuchem powstania wyto-
nita sie mysl reorganizacji zaréwno samej Komisji Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego, jak reprezentowanego
przez nig systemu wychowawczego.

W dziejach Komisji W. R i O. P. w czasie Powstania Li-
stopadowego, mozna odrozni¢ dwa okresy: od wybuchu po-
wstania do detronizacji cara Mikotaja | i utworzenia Rzadu
Narodowego i okres nastepny az do upadku powstania. W pier-
wszym, tj. w okresie dyktatury, wszystko dzieje sie w ramach
dotychczasowej legalnosci. Podobne formy zachowuje Komisja
W. R i O. P. Oficjalnie niema mowy o reorganizacji, ha
wszystkich naczelnych stanowiskach, poczawszy od ministra sg
tylko zastepcy. Zarazem jednak ten pierwszy okres to czas,
kiedy niema jeszcze wiasciwej wojny, a wiec istnieje mozliwos¢

D Daéjusz Sejm z r. 183031, t. |
Ibid., t. IV.
lbid., t. V.
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przeprowadzenia reform, do czego tez dazy¢ badzie zastepca
ministra — Joachim Lelewel.

Wybuch rewolucji byt pewnego rodzaju niespodzianka.
29 listopada odbywa sie zwykle posiedzenie administracyjne
Komisji W. R i O. P./) i nastepnie po jednodniowej przerwie
Komisja odbywa swoje zwykte czynnosci, Zmiany zaczynajg
sie dopiero od 6 grudnia, kiedy zastepcg ministra zostaje przez
Rzad Tymczasowy mianowany Joachim Lelewel. 21 grudnia
Dyktator potwierdza te nominacje. Bylo to ustepstwo na rzecz
opinji publicznej, gdyz miedzy Chiopickim a Lelewelem istniaty
wielkie przeciwienstwa. Zatargi miedzy dyktatorem a ministrem
oSwiecenia publicznego nie mogty odbi¢ sie korzystnie na
pracy Komisji W. R i O. P., zresztg poza tern, jak sam Lele-
wel moéwi,2) obowigzki ministra narazaty go na wiele przykrosci
malbowiem dostat mu sie wydzial, w ktérym nie miat prawie
nic do szafunku, a ustawicznie podpisywat dymisje lub umniej-
szenia pensji... Dostata mu sie ciezka operacja jak nikomu,
w ktorej rzadko wdzieczno$¢, a pospolicie narzekanie na siebie
Sciggat”.

W ciezkich warunkach podjat jednak wielki uczony na
stanowisku ministra my$l reform, ktérych oczywiscie w ciggu
swego kilkotygodniowego urzedowania przeprowadzi¢ nie mogt,
jak zresztg nie mogli ich przeprowadzi¢ takze ijego nastepcy,
bo wobec rozgrywajgcych sie wypadkéw politycznych i wojen-
nych byto to niemozliwoscig. Ponadto wzgledy oszczednosci
od samego poczatku nie pozwalaly na rozwijanie szerokich
planow.

Przedewszystkiem zostaty skasowane te instytucje, ktore
wywotaty najwieksze niezadowolenie spoteczenstwa, mianowi-
cie; Wydziat cenzury, Kuratorja szkolna i Towarzystwo Ele-
mentarne. Oszczednosci budzetowe i wzgledy polityczne skio-
nity Sekcje Duchowng rzymsko-katolicka, ze sama sie zawiesita.
Opierajac sie na tern, jak réwniez na zadanie Sejmu z 1830 r.
Lelewel wystgpi z wnioskiem skasowania tej Sekcji.

Zostali mianowani 11 grudnia zastepcy Radcoéw Stanu:
Jan Majewski, Pawet Witkowski i Piotr Lelewel. Rozporzadze-

2 Manteuffel — Centralne Wiadze O$wiatowe na terenie b. Krole-
stwa Kongresowego, Warszawa 1929.
2 J. Lelewel, Pamietniki z roku 1830—3L.
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nie dyktatora z 25 grudnia zniosto stanowisko Dyrektoréw Je-
neralnych Kom. Rzad. W. R iO. P") co byto zasadniczg zmiang
w organizacji Komisji. Osoby zajmujace te stanowiska (Tomasz
Grabowski, dyrektor wyznan, Kalasanty Szaniawski, dyrektor
wychowania i Ignacy Badeni, dyrektor funduszow), zostaty
zwolnione z urzedu, a pensje ich poszty od 1 stycznia 1831 r.
na poczet oszczednosci.

Ze wzgleddéw oszczednosciowych i politycznych rozporza-
dzeniem dyktatora z 27 grudnia zredukowano szereg urzedni-
kéw w Komisji.

O ile Lelewel godzit sie na wszystkie oszczedno$ci doty-
czace biurowych wydatkéw i ,sam miat dochdd réwny kance-
liscie™), o tyle bronit etatu wydatkéw naukowych, a nawet
podnidst etat niektdrych szkét. Zamierzat réwniez przywrocic
szkote wojewoOdzkyg w Kaliszu.™) Szczegolng troskliwoscig otoczyt
Uniwersytet, ktory miat otrzymaé autonomje i mogt obecnie
przystapi¢ (10 stycznia 1831) do wyboru dyrektora, ktorym
zostat Jézef Karol Skrodzki, (zmart w maju t. r) 20 stycznia
1831 r. Komisja polecita Radzie Uniwersyteckiej wybra¢ Ko-
mitet dla opracowania statutu dla uniwersytetu, do ktérego
sama miata delegowa¢ swoich cztonkéw.™) Jakoz uniwersytet
wybrat Komitet z 7 os6b pod przewodnictwem Garbinskiego.

Wywotujacy niezadowolenie podatek biletowy od zydow
na cele oSwiaty zostat zniesiony, a Szkota Rabinéw wzieta na
etat panstwowy.

Lecz nadewszystko chodzito ministrowi 0 opracowanie
projektu catkowitej reformy szkolnictwa. Nadestane zostaty
Komisji w tej sprawie dwa memorjaty: Bronistawa Trentow-
skiego, wowczas miodego nauczyciela szkdt w Szczuczynie,
pOzniejszego autora ,,Chowanny” i drugiego prawdopodobnie
Jozefa Gotuchowskiego, znanego filozofa, przez czas krotki
profesora uniw. wileriskiego, po6zniej radcy Kom. W. R iO. P.
Pierwszy z nich dotyczyt catosci spraw szkolnictwa i o$wiaty,
drugi szkot wydziatowych.

h Akta Rzadu Naréd. Nr. 76 v. 16. A A D
Pamigtniki, rozdz. IV. ) )
) Raport Komisji Rzadowej W. R i O. P. na stKIcz_mowe roku 1832
posiedzenie sejmowe ngotowany. A A D. Akta Rady Najw. Nar. Sekcja V.
4 Akta'1704 A O.P.
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Trentowski”) pisat swdj memorjat podpiesznie, juz po
wstgpieniu swem do wojska w charakterze ochotnika. Niezawsze
wypowiadat sie jasno. Zaczawszy od tego, ze oswiata jest ka-
mieniem wegielnym szczescia narodéw, domaga sie polep-
szenia zarOwno bytu materjalnego, jak i stanowiska spotecz-
nego nauczycielstwa, poddaje surowej krytyce system polityki
szkolnej z czas6w przedlistopadowych, a nastepnie wysuwa
wiasne projekty dotyczace szko6t srednich i uniwersytetu. Szkoty
wydziatowe nie powinny wogéle istnie€. Wszystkie szkoty $re-
dnie powinny by¢ zréwnane i nazywa¢ sie wojewddzkiemi.
Nalezy zmniejszy¢ codzienng liczbe godzin nauki, bo szeS¢ to
za wiele. W nizszych klasach szkot Srednich powinna byé prze-
waga jezykow zywych, w starszych — przedmiotow rozwijaja-
cych myslenie. Moze by¢ przepisany plan nauk dla szkot
Srednich, ale nigdy dla uniwersytetu. We wszystkich powinna
by¢ wolno$¢ nauki, bo ,S$wiatto nie moze sie miesci¢ na polu
wymierzonem morgami, jemu najwiekszg nadac trzeba swobode”.
Kazdy maturzysta ma by¢ przyjety' na kazdy uniwersytet.

Znamienne sa. mysli Trentowskiego, dotyczace jesli sie
tak mozna wyrazi¢, pragmatyki nauczycielskiej. Rektora majg
wybiera¢ nauczyciele z posréd siebie. ,,Rektor nie ma prawa
imperjalizowa¢ nauczycielom, ani pisa¢ o nich raportéw... Sto-
pien jego jest tylko honorem, ale nie zadng nad nauczycielami
whadzg”. Nauczyciele maja by¢é urzednikami panstwowymi,
0 prawem oznaczonej pensji, ,niezaleznej od kapryséw rzado-
wego naczelnika”, predko stabilizowanymi. Pensja ich winna
od poczatku wystarczaé na utrzymanie rodziny. (,,Ludno$¢
najwiekszym jest skarbem Narodu”) i podlega¢ automatycznej
podwyzce. Posady winny by¢ obsadzane droga konkursu. Za-
konnikéw nalezy usung¢ od nauczania. Uniwersytet powinien
mie¢ jaknajszerszag autonomje i wolno$¢ nauczania. Studenci
maja mie¢ wolny wybdr wyktaddéw. Instytut pedagogiczny na-
lezy znie$é, jako sposobigcy nauczycieli uniwersalnych, eklek-
tykéw. Nalezy ograniczy¢ na uniwersytecie liczbe egzamindw,
ktére tworza ,,Brotgelehrte”, znies¢ stopien magistra, a zacho-
wac doktorat. Kazdy doktor niech ma prawo stara¢ sie o ka-
tedre uniwersytecka.

] i) »Mysl podniesienia nauk i ogdlnej oSwiaty" W. Horodyski, Bro-
nistaw "Trentowski, Krakéw, i913. Dodatki.

Muzeum 1931
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Trzeba wplyng¢é na Towarzystwo Przyjaciot Nauk, aby
przybrato do swego grona ludzi mtodszego pokolenia, np. Go-
tuchowskiego i Mickiewicza, i tym sposobem niejako prze-
rodzito.

O organizacji wtadz szkolnych Trentowski pisze niejasno;
zdaje sie, ze chciat wkadze szkolnictwa powierzy¢ uniwersytetowi.

Dodaje, iz pisat swe uwagi, ,pragnac, aby ta tyle wazna
dla ojczyzny chwila nie uptyneta z kazdej strony bez owocu
i nie statla sie powodem ztorzeczen spychajgcego nas i maja-
cego sadzi¢ niezadtugo pokolenia”.

Memorjatu Gotuchowskiego nie udato sie odnalez¢.

Oba memorjatyi) zostaty przestane utworzonemu w stycz-
niu Komitetowi, ktéry miat sie zajagé utozeniem projektu obej-
mujacego reorganizacje szkolnictwa i miata stuzyé¢ jako materjat.

Przewodniczacym Komitetu zostat poczgtkowo wizytator
Lubelewicz, cztonkami: ks. Szweykowski, Brodzinski, J. K Krzy-
zanowski, Skrodzki, Garbinski, Bedkowski”). Barzykowski mowi'?)
z wielkiem uznaniem o pracach tego Komitetu; cztonkéw jego
nazywa najznakomitszymi mezami Polski. Z Komitetem mieli
wspotpracowaé rektorowie Szkét Srednich w Warszawie. Opra-
cowanie projektu w czasie trwajacych walk okaza¢ sie jednak
miato niepodobienstwem.

Byto zadaniem Komisji, aby podnie$s¢ poziom nauczyciel-
stwa. 31 stycznia 1831 r. ogtoszono, ze tylko nauczyciele ze
stopniami akademickiemi (magistra) beda mieli pierwszenstwo
przy obsadzeniu posad i awansow.

Réwnoczes$nie zwrécita sie Kom. W. R i O. P. do uni-
wersytetu o przedstawienie uwag co do reorganizacji Instytutu
pedagogicznego.

Zatargi miedzy ministrem o$wiecenia a dyktatorem do-
prowadzity do aresztowania w styczniu 1831 Lelewela wraz
z J. B. Ostrowskim i Ksawerem Bronikowskim. Chtopicki chciat,
aby byli sadzeni przez Sad specjalny. Do tego jednak nie
doszto. Wkrotce dyktatura upadia. Lelewel zostat cztonkiem
Rzadu Narodowego, w ktorym objat wydziat oSwiecenia ispra-

Nazwiska autoréw w aktach nie wystepuja. Podaje wedtug Ho-

rodysk?ego i Bielinskiego.
Akta Nr. 1704°A t. 111 A O.
Historja powstania I|stopadowego t. 111, rozdz. XXV. Poznan 1883,
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wiedliwosci. Tern samem skonczyt sie pierwszy okres dziatal-
nosci Komisji W. R i O. P. obejmujacy czas od 29 listopada
1830 do konca stycznia 1831 r.

Rada Najwyzsza Narodowa 11 stycznia 1831 postanowita
wezwaé zastepcdw ministrow, aby w jaknajkrotszym czasie
ztozyli rys historyczny z dziatalno$ci swoich wydziatow od
29 listopada 1830 r., potrzebne do raportu na sejm”®). W od-
powiedzi na to Lelewel ziozyt sprawozdanie, ktére zostato wy-
drukowane, jako ,,Raport Komisji Rzadowej Wyznan Religijnych
i OSwiecenia Publicznego na styczniowe roku 1831 posiedzenie
sejmu wygotowany”, (ktéry w zmodernizowanej pisowni i inter-
punkcji zatgczony jest do niniejszej pracy). Stanowi on cenny
dokument dziatalno$ci Lelewela na stanowisku ministra o$wiaty.

Niezaleznie od tego wszystkie Komisje na skutek posta-
nowien dyktatora z 21 i 23 grudnia 1830 sktada¢ musiaty co
tydzien raporty, jak zostaty wykonane polecenia, badZz wprost
od dyktatora, badz przez Rade Najwyzszg wydane”). Komisja
W. R i O. P. raporty takie istotnie skladata, zostaty one wy-
dane drukiem przez Kraushara®), nie dotyczg jednak bezpo-
$rednio spraw szkolnictwa, co S$wiadczy, ze wszelka w tej
dziedzinie inicjatywa wychodzita od samego zastepcy ministra,
inicjatywa rzutka i szeroka.

Po utworzeniu Rzadu Narodowego mozliwem sie stato
obsadzanie wakujacych stanowisk ministrow. Czartoryski z Ba-
rzykowskim wysuwali na stanowisko minista oswiaty badZ Swi-
dzinskiego, badz ks. Szwejkowskiego”).

Dnia 4 lutego 1831 nastepuje nominacja senatora kaszte-
lana Aleksandra hr. Bninskiego. Bninski réwnoczes$nie zajmuje
urzad jeneralnego intendenta, co oczywiscie nie pozwalato mu
poswieci¢ wiele czasu Kom. W. R i O. P.

Rzad Narodowy pragnie przywrécié Komisji W. R i O. P.
jej dawny charakter z czasow Potockiego. Na wniosek ministra
zostajg 4 marca wprowadzeni do Komisji rektor uniwersytetu
oraz prowincjat Zakonu X X Pijarow®).

Akta Rady Najw. Sekcja V. Nr, 149, A A
Akta Rzadu Nar. Sekcja 1L Nr. 76 v. 16. A
Miscellanea archiwalne XLV.

Barzykowski 1 c. t. 1, rozdz. XVI.
‘) Akta’ Rzadu Nar. Nr. 76 v. 16. A A D.

D
A D

6*
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Tymczasem wysuwane byly w sejmie oraz w prasie wnioski
radykalnego przeksztatcenia Kom. W. R i O. P, a nawet zu-
petnego jej zniesienia.

Na posiedzeniu 28 stycznia, gdy omawiano sprawe rzadu.
tuszczewski wniost, aby ministerjum W. R i O. P. pofaczyé
z ministerjum spraw wewn.") 1 lutego Lelewel, jako poset ze-
lechowski, przedstawit prosbe pewnej grupy cztonkéw Rady
Uniwersyteckiej, aby Komisja OS$wiecenia Publicznego, jako
niepotrzebny i z dobrem Kkraju' niezgodny wydzial, zostata
zniesiona”). Whniosek ten Lelewel ponowit na posiedzeniu
18 maja 1831 r. i proponowat przekazanie atrybucji Kom. W. R
i O. P. uniwersytetowi”). Wywigzata sie z tego powodu zywa
dyskusja za i przeciw. Zdaniem Komisyj Sejmowych wniosek
mogt byé rozpatrywany dopiero przy zmianie Konstytucji, po-
niewaz Kom. W. R i O. P. istnieje na zasadzie Konstytucji.
Wiekszo$¢ zgodzita sie ze stanowiskiem komisyj i tym sposo-
bem wniosek Lelewela upadt. Mimo to istniata silna tendencja
do przeksztatcenia Komisji W. R i O. P. Po $mierci ministra
Bninskiego stanowisko to jest diugi czas nieobsadzone mimo
interpelacji sejmu, a pensja ministra uwazana jako jedno ze
zrédet oszczednosci. Zastepuje go Jozef Gotuchowski. 17 sier-
pnia 1831 prezesem ministrow zostaje Krukowiecki, o 19 po-
wierza stanowisko ministra OS$wiecenia Kajetanowi Garbin-
skiemu, dyrektorowi szkoty politechnicznej i prezesowi Rady
Municypalnej st. m. Warszawy.

Po upadku Warszawy i utworzeniu rzadu Niemojowskiego,
raz jeszcze, juz tylko na kilka dni obejmuje urzad ministra
oSwiecenia Lelewel, ktéry jest tym sposobem pierwszym
i ostatnim ministrem rzadu powstanczego, a zarazem ostatnim
ministrem oswiecenia w Kroélestwie Polskiem. Ostatni raport
Komisji W. R i O. P., podpisany przez Garbinskiego, dato-
wany jest 23 sierpnia 1831"™.

Nastepcy Lelewela na stanowiska ministrow o$wiecenia
publicznego usitowali kontynuowaé rozpoczetg przez niego
prace. Zajeto sie sprawg ostatecznego przeksztatcenia szkoty
przygotowawczej do instututu politechnicznego na rzeczywisty

gé IIDbjzzljrjusz Sejmu z r. 1830—3L t. .
I

Ibid. t. 111.
4 Akta Rz. Nar. Nr. 76 v. 16, A A D,
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Instytut Politechniczny. Wybrany w tym celu 7 lutego Komitet,
ztozony z trzech cztonkéw Rady Uniwersyteckiej i trzech ze
Szkoty Przygotowawczej miat ustali¢ stosunek Instytutu do
Uniwersytetu, okresli¢, ktére wyklady majg by¢ wspolne, a ktére
oddzielnie™).

Komisja troszczy sie wcigz o sprawe reorganizacji szkol-
nictwa; 26 maja zwraca sie do rektora Instytutu Nauczycieli
Elementarnych w towiczu, o projekty dotyczace przygotowania
nauczycieli, aby mogli przyczyniac sie do podniesienia rolnictwa,
a w miastach rekodziet®). Przypomina 12 kwietnia 1831 Radzie
Uniwersyteckiej o zatozeniu projektu ustaw izgda, aby w ciggu
trzech dni doniosta o swych pracach. Rada odpowiada jednak
dopiero 25 maja, ze opracowanie projektu w tak niespokojnych
czasach jest bardzo trudne. Ponadto sprawe uniwersytetu mozna
rozpatrywac¢ tylko w tgcznosci ze sprawg catego szkolnictwa
i(dlatego Rada wnosi, aby deputacji do opracowania projektu
ustaw uniwersyteckich powierzy¢ réwniez opracowanie ogol-
nych ustaw szkolnych”®). Komisja odpowiada 10 czerwca, ze
zbiera od wszystkich mysli i projekty wsprawie reformy szkol-
nictwa, nie ma wiec nic przeciwko temu, zeby deputacja opra-
cowujaca ustawy uniwersyteckie przestata réwniez swe wnioski.
Wszystkie projekty Komisja rozpatrzy ina ich podstawie, ,przy
pomocy Swiattych i znanych w narodzie mezéw” opracuje
ostateczny plan instrukcji publicznej.

Odtad komitet uniwersytecki i reform szkolnych zlaty sie
w jeden pod przewodnictwem Kajetana Garbinskiego. (Lube-
lewicz zmart w kwietniu 31 r.)

W czerwcu Komisja W. R i O. P. rozsyla do pism pu-
blicznych odezwe, w ktérej wzywa ,wszystkich znakomitych
w naukach mezéw”, aby jej nadsytali mysli i uwagi dotyczace
reorganizacji szkolnictwa*’). Odezwe te mialy Komisje Woje-
wodzkie ogtosiCc w dziennikach urzedowych. 2 sierpnia wzywa
sie rébwniez Rady Obywatelskie o ztozenie uwag dotyczacych
szkot wszelkiego typu.

D Bielitiski, Krélewski Uniwertytet Warszawski t. 1. Kronika Uni
wersytetu
Akta Inst. Low. Nr. #R v. Il. A O. P.
AﬁkéaKom W.RIiOP 5v.J AQP

Akta 1104 A t. lll. A O, P.
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Na skutek tego naptynety uwagi Antoniego Radwariskiego
i Ferdynanda Rutowskiego™).

Radwarnski, nauczyciel fizyki z Kielc, pisat o szkotach wo-
jewddzkich, obiecujac inne uwagi przedstawi¢ pézniej, gdyz
w czasie powstania byt zajety w fabryce saletry.

Uwagi jego streszczaty sie w tern, ze w szkotach woje-
wodzkich jest zbyt wielka przewaga jezykow ze szkoda dla
nauk matematyczno-przyrodniczych. Wskutek zaniedbania tych
ostatnich nie rozwijajg sie nelezycie ani rekodzieta, ani prze-
myst, ani rolnictwo, ktére powinno by¢ uprzemystowione. Na-
tomiast jest nadprodukcja urzednikéw. Przedstawit projektowany
przez siebie plan nauk i rozktad lekcyj.

Rutowski przedstawit projekty dotyczace zaréwno szkot
elementarnych, jak $rednich i wyzszych. Zwracal uwage na
przecigzenie miodziezy i na potrzebe wychowania fizycznego.

Poza tern Komitet Starozakonnych przedstawit swoje pro-
jekty organizacji sieci szkdt elementarnych zydowskich.

Oczywiscie wszystkie te projekty wobec nieszcze$liwego
przebiegu powstania nie mogty mie¢ zadnego skutku. Raz
jeszcze Garbinski juz jako minister przystat 2 wrze$nia do Rady
Uniwersyteckiej pismo, do ktorego zatgczyt kopje wiasnych
projektéw i w serdecznych stowach wzywat o nadestanie mu
uwag: ,,Uniwersytet pierwszy z instytutow naukowych w kraju,
pierwszy da¢ winien i da bez zaprzeczenia przyktad w usuwaniu
pedantycznych i krepujacych form w skierowaniu dgznosci
swojej do rozszerzenia samodzielnego ducha i wyobrazen bar-
dziej odpowiednich obecnemu potozeniu i potrzebie wzrasta-
jacego w sitach i w politycznem 2zyciu pokolenia™). Uniwer-
sytet jednak nie mdgt juz zastanawiac sie nad projektem reform,
a raczej starat sie zabezpieczy¢ majatek uniwersytecki na wy-
padek wtargniecia nieprzyjaciela, co istotnie wkrotce nastgpito.

Trudno jest stwierdzi¢, ktdre szkoty byly czynne w roku
szkolnym 1830/31 i przy jakiej frekwencji mtodziezy. To pewna,
ze wybuch powstania musiat, przynajmniej w Warszawie, przer-
wac zajecia szkolne, bo 6 grudnia 1830 r. Rzad Tymczasowy
wydat okoélnik, aby wszyscy urzednicy rozpoczeli swoje czyn-
nosci oraz aby otworzono jak najspieszniej uniwersytet i szkoty

I-bid.
Akta Kom. W. R i0.?2. 25y J A 0.p
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publiczne. Jednak nie mogto by¢ mowy o prawidtowych wy-
ktadach i wkrétce wszystkie zaktady ksztatcace dorostg mio-
dziez byty nieczynne. Wstepowali do wojska nietylko uczniowie
szkot wyzszych, ale i starszych klas szkot $rednich, jak zresztg
mowi o tern raport, styczniowy przygotowany dla sejmu. Po-
nadto miodziez szkolna miata pomdc w lazaretach wojskowych,
przy sypaniu szancow itp. Miodziez uniwersytecka wraz z pro-
fesorem Lach Szyrma utworzyta gwardje. Czynny byt jedynie
wydziat teologiczny oraz IV i V kurs lekarski, chodzito bowiem
0 szybkie przygotowanie lekarzy wojskowych. Dlatego tez dyk-
tator zgodzit sie na zadanie studentéw-medykow skrécenia
kursu i utatwienia egzaminu.i) Odbyty sie czas jakis wyktady
z dziedziny wojskowosci, oraz wyktady publiczne Gotuchow-
skiego i Brodzinskiego. Naogo6t usitowano zaje¢ w szkotach
$rednich i elementarnych nie przerywaé. W Warszawie odbyty
sie nawet w lipcu i sierpniu 1831 r. normalne egzaminy kon-
cowe.2)

Zajmowanie kraju przez nieprzyjaciela, zajmowanie lokali
szkolnych na potrzeby vTojska, zwiaszcza na lazarety, wreszcie
epidemja cholery musiaty spowodowa¢ zamkniecie wielu szkét.
W pewnych wypadkach wiadze same zachecaly miodziez do
wstepowania w szeregi wojskowe. Kiedy np. rozeszia sie wia-
domos$¢, ze nieprzyjaciel wciela mtodziez szkolng z okolic za-
jetych do swego wojska. Rzad Narodowy polecit Komisji W.
R i O. P. zecheca¢ miodziez, aby zawczasu wstepowata do
wojska polskiego.”)

W aktach raportéw wizytatoréw jeneralnych, z-objazdu
szkot, ktére corocznie sktadali Kom. W. R i O. P, niema
wzmianki o jakiejkolwiek wizytacji w roku szkolnym 1830/31.
Ostatnie raporty wchodza z lipca i sierpnia 1830, nastepnie —
z 1832.% (Wizytatorami byli w czasie powstania: Lewocki i znany
poeta Kazimierz Brodzinski).

Komisja W. R i O. P. projektowata uruchomi¢ od po-
czatku r. szk. 1830/31 przynajmniej niektdre wyzsze zaktady,
przedewszystkiem uniwersytet i szkote politechniczng, ponie-

Bielinski 1 c. t. Il. rozdz. V.

Swiadczg o tem sprawozdania w gazetach.
Akta Rz. Nar. Nr. 76 v. 16. A. A D,

Akta Kom. Rzz W. R i O. P.Nr. 5 A O P
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waz w kraju powstawat przemyst wojenny i chodzito o wy-
szkolenie fachowcéw. O uruchomienie szkoty przygotowawczej
staral sie jej dyrektor Garbinski i profesorowie.”) Czynione
byty kroki, aby gmach uniwersytecki, zajety na lazaret woj-
skowy, oswobodzic.

Znajdowaty sie w Warszawie zaklady wychowawcze dla
dzieci zotnierskich: dwa rosyjskie, jeden polski, ktore podle-
galty wiadzom wojskowym. Po wybuchu powstania zaktady
rosyjskie, ztagczone w jeden, zostaly przekazane Komisji Spraw
Wewn., a polski nadal pozostat pod wiadzg ministerjum wojny.
Poniewaz w zaktadach rosyjskich byfa takze i mtodziez dorosta
(16—25 lat), wiec te usunieto i zoprowadzono tym sposobem
pewng oszczedno$¢. W polskim instytucie byto 300 dzieci,
ktére miaty szkote prowadzong wedtug metody Lankastra,
gdzie sie uczyly religji, czytania, pisania i rachunkéw. Religji
uczyt kapelan wojskowy, innych przedmiotow podoficer Kur-
kowski. Na wniosek Komisji Spraw Wojsk. Rzad Narodowy
mianowat go w kwietniu 1831 r. nauczycielem z pensjg podpo-
rucznika.2)

Wielu nauczycieli réwniez wstgpito do wojska. W aktach
Instytutu towickiego znajduje sie podanie nauczyciela, ktory
z obozu pod Wielkim Debem prosi o urlop na czas stuzby
wojskowej.™) (Urlop oczywiscie otrzymat, ale po upadku pow-
stania zmuszony byt posade nauczyciela opuscic).

Od poczatku powstania zalecona byto wszystkim Komisjom
jaknajdalej posunieta oszczedno$é. Juz 10 grudnia 1830 r., na
posiedzeniu Rzadu Tymczasowego postanowiono zmniejszy¢
0 pensje urzednicze i emerytury dochodzace do 25.000 zip.
rocznie, o potowe za$ te, ktére przewyzszaty te sume.*) Oczy-
wiscie i pensje nauczycielstwa szkdt panstwowych ulegly tej
samej redukcji. Na zapytanie niektérych wiadz wojewddzkich
Kom. Rz W. R i O. P. zwrécita sie 7 kwietnia 1831 roku do
Rzadu Narodowego z zapytaniem, czy i nauczycielstwa szkot
elementarnych, ktére pobieraty pensje ze skladek, nie ze skarbu
Krélestwa, nalezy je zredukowa.”) Rzad Narodowy jednak

Akta wiadz centralnych. Sekcja VTL A" A. D.

Akta Instytutu naucz, w towiczu_Nr. 169". A O. P,

Akta raportéw_dziennych Rzadu Tymcz. Nr. 20. A A D
5 .Akta Rady Najw. Nar. Sekcja Il v. 5. A A D

% Rodkiewicz. — Pierwsza poletechnika polska Krakow 1704
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uznatl, ze pensje nauczycieli elementarnych, jako prywatne wy-
nagrodzenie, maja by¢ wolne od potragceni) Duzo kiopotu
bylo ze sprawg wynagrodzenia nauczycielstwa szkdt elemen-
tarnych zydowskich, ktére utrzymywaty sie z optaty t. zw. bi-
letowego od przyjezdnych zydéw. Poniewaz biletowe zostato
pd wybuchu powstania zniesione, nauczycielstwo zostato po-
zbawione pensyj i zanosito wielokrotnie podania do Kom. W
R i O. P. oraz do Rzadu Narodowego o zajecie sie ich losem.
Rzad Narodowy postanowit, ze szkoly zydowskie majg by¢
utrzymywane ze specjalnej skiadki i wydat polecenie Radzie
Municypalnej m. Warszawy porozumienie sie wtym wzgledzie
z Dozorem BOzniczym. Dozér jednak, niechetny szkotom ele-
mentarnym, wzbraniat sie skladki rozpisaé. Korespondencja
w tej sprawie miedzy réznemi wihadzami trwa bardzo dtugo.
Wreszcie Rzad Narodowy polecit Dozér BoOznicy Warszawski
rozwigza¢ i rozpisa¢ nowe wybory, a nauczycielstwu wyptaci¢
tymczasowy zasitek z jakichkolwiek funduszéw miejskich.

Jezeli chodzi o etat Wydzialu OS$wiecenia, to sg tylko
dane za pierwsze pétrocze r. 1831. Komisja pismem z 21 marca
1831 r. do Rzadu Narodowego podaje wykaz kredytéw i wy-
datkow, ttémaczac sie, ze zadng miarg wiekszych oszczednosci
zaprowadzi¢ nie moze.")

Kredyt udzielony uchwalg sejmowa na kwaitat 1 1831 r.
wynosit 753.897 z. 19 gr.

Wydatki projektowane w lkwart. 1831 r. . . 729.169 zt 09 gr
05zCzedNOoSC.ivviiieicice e 24.734,, 10 ,,
Kredyt na kwart. T 1 ..o, 753.897 ,, 19
W Y datKi e 711.210 ,, 02 ,,
0szczednoSC..viviiiiiecececee, 42687, 17 ,,

Resumujac dziatalno$¢ w sprawach szkolnictwa i oSwiaty
w okresie powstaniowym, musimy przyzna¢, ze poza usunie-
ciem znienawidzonych w spoteczenstwie 0séb i instytueji, nie
data one zadnych konkretnych wynikéw. Godne jednak wspo-
mnienia sg wysitki w kierunku reformy systemu wychowaw-
czego oraz mysli rzucane w tej sprawie.

Kleska powstania sta¢ sie miata zarazem przegrang na
polu oswiaty polskiej.

Akta Rzady Naréd, Nr. 6 v. A A D
Akta Rady Najw. Nar. Sekcja Il v. 5. A A D
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Raport Komisji Rzgdowej
Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego
na styczniowe roku 1831 posiedzenie sejmowe wygotowany.”)

Zdajac sprawe ze zdarzen i dziatah w wydziale Komisji Rzgdowej
Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicznego, na dwa rézne oddziaty,
pamietng 29 listopada epoka przedzielone, wzglad mie¢ nalezy, W piet-
wszym oddziale od czasu, na ktorj*m raport Rad}"* Stanu na Sejm 1830r.
wygotowany, zdanie sprawy zamykat, to jest; od roku 1829 szty rzeczy
tymze samym jak dawniej trybem.

Co do duchowienstwa, niewielka zaszta odmiana, tak co do jego
liczby, jak co do ustalenia losu duchowienstwa, dla Narodu naszego
najinteresowniejszego, to jest: zajmujacego sie parafjalng postuga. Pro-
jekta tylko niedoszte albo zarzuty niedostatecznego oznaczenia funduszu,
jaki na swoje opatrzenie mie¢ mogg, nic do konca doprowadzi¢ nie dato.

Kosciotow nowych wystawiono:
W roku 1829 — 1 za sume zt. 33.900.
1830 — 4 zt. 28 300.
Kosciotow zreparowanych byto:

W roku 1829 — 63 — na oo wyszto zt. 222.490 gr. 16.

1830 — 49 zt, 213.134 gr. 18
Uktadéw o dziesieciny:
W roku 1829 . . . . 101.
1830 . . . . 95.

Co do szkolnych zaktadéw przy Uniwersytecie, Gabinety i Muzea
byty w pewnym postepie. Bibljoteka jednostajnie kupnem zaopatrywana,
nabyta okoto 6829 ksigg. Gabinet numizmatyki szczeg6lniej wzbogacony
zostat nabytkiem kosztownych zbioré6w Naumarka | Wolanskiego. Po-
dréze naukowe profesoréw historji naturalnej byty z korzyscig uczynione
tak dla ogrodu botanicznego, jak dla gabinetu zoologicznego.

Zagrazany zawsze zniszczeniem albo rozwigzaniem i przeniesie-
niem bytu swojego, Uniwersytet w roku 1329 widziat zwolna tylko
pomnazajaca sie liczbe uczniéw, bo ta z 653 na 669 podniosta sig; ale
niniejszem w roku 1830, jakby z przeczucia, ze tej waznej dla narodu
instjducji i dzwignienie sprawy narodowej potrzebuje, liczba uczniéw
uniwersyteckich do 903 podniosta sie.

Liczba szkdét wyzszych précz przybytych dwoch w stolicy nie
odmienita sie. Powszechnie w szkotach wydziatowych liczba uczniéw
jest mata; wieksza w wojewddzkich. Wynika to nietylko z tego, ze
w wydziatowych jest mniej klas, ale z tego, ze rozktad nauk w tych
szkotach nie ma z sobag zwigzku i jest bardzo niezgodny.

Roku H29 byto szkét wydziatowych 16 ~ uczniéw 3.216

1830 16 — 3.255
Roku 1829 byto szk6t wojewdédzkich 15 — uczniéw 6.236
1830 15 — 6 278

Szko6t Elementarnych, od niematego czasu w calej masie ubywa-
jacych. jeszcze ubyto.
Roku 1828 byto miejskich 370
wiejskich 340
1829 miejskich 336
wiejskich 329
A w nich uczniéw z 20000 liczba na 9.691 spadfa. Z roku 1830
jeszcze niedostateczne ponadchodzity raporta.
Projekta tedy, jakie uktadano, aby je restaurowac, zadnego owocu
nie wydaty.

1) .\kta Uady Najwyzszej Narodowej. Sekcja V. A D.
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Krotki przecigg czasu od dnia powstania Narodowego przedsta-
wuje niejakie w Wydziale OSwiecenia zdarzenia i odmiany, badz do-
konane, badz rozpoczete.

W obecnej chwili Sekcja Duchowna z przyczyny uszczuplonych
dochodéw biskupich, sama uznata, ze niema istotnej potrzeby, aby miata
zasiada¢ i sama sie zawiesita. Uproszeni tylko J. M. X. X biskupi w War-
szawie bawiacy, zaszczycajg bytnoScig swoja posiedzenia Komisji; ale
tem zdarzeniem utwierdzaja sie¢ wnioski przesztych sejméw, ze Sekcja
Duchowna w Komisji rzadowej jest niepotrzebna, co w dalszym czasie
pewnie pociggnie za sobg potrzebe nowych wt5'm wzgledzie rozporzadzen.

Od Komisji Rza lowej Sprawiedliwosci prz3szta komunikacja
wzgledem przeszkéd od tak dawna stawianych w dopetnieniu prawa
1825 r. co do rozwoddéw. Komisja Rzadowa Wyznan Religijn3nh i OSwie-
cenia Publicznego zaprosita J M X. X. biskup6éw, ab3a'aczyli kolegialnie
rzecz te ostatecznie rozpatrzy¢ i obmyslili skuteczne $rodki, azeby du-
chowienstwo nie czynito nadal trudno$ci w zastosowaniu sie do prawa
istniejgcego.

Za przesztego Rzadu komunikacje duchowiefistwa z Rzymem
w najmniejszej okolicznosci byty czynione za posrednictwem Rzadu;
teraz zosta'wiona jest J.M. X. X. biskupom bezposrednio korespondowac
ze Stolicg Apostolskg we wszystkich razach, w ktérych niema potrzeby
urzedowej publikaty.

Zaprowadzona powszechna ijak najsci$lejsza oszczedno$¢ dotkneta
wydziat Komisji Rzadowej Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicz-
nego. — Znalazty sie korzytne wydatkéw uszczuplenia przez skasowanie
cenzury, kuratorji szkolnej, towarzystwa elementarnego, niepotrzebn3cli
w instytucie pedagogicznym konferencyj. Mogty by¢ znalezione oszcze-
dnosci na biurowym Komisji sktadzie, jakoz zwiniete zostaty niektore
niepotrzebne posady, umniejszone wielkie pensje, odjete nadzwyczajne
i nadetatowe do pensyj dodatki; ale same naukowe instytuta nietylko
nie mogty takowego umniejszenia znosi¢, ale owszem niektére potrze-
bowaty predkiego wsparcia. Rzad terazniejszy nie szczedzacy na te
potrzebe naktadéw, w tej nawet chwili wojennej zapewnijt byt kilku
szkdt w Warszawie, jako to: na Muranowie, na Nowym Swiecie, na
Lesznie, na Krélewskiej Ulicy i Szkoty Rabin6éw, podni6st etat szkot
w Sejnach, w tomzy, w Pinczowie; przeznaczyl stosowng sume na
przywrécenie Szkot3* Wojewddzkiej w Kaliszu i wskrzesit kilka kursow
w Uniwersytecie Warszawskim.

Z dniem 30 listopa la ustata cenzura i kuratorja szkolna, dwie
wtadze wielce szkodliwe, ktor3ch upadek sprawit niematg dla osSwiaty
narodowej ulge; przez to i szkoty znalazty sie w dziataniu swem wol-
niejsze. Momentalne nadto potrzeby zniewalaly poczyni¢ niektére folgi
i ulatwienia w ukoriczeniu nauk, mianowicie dla t3ch uczniéw, ktérzy
sie obronie Ojczyzti3* poswiecaé ofiaiujg; Niepodobna byto w tym razie
napredce ogolne tworz3¥ przepis3), wezwane tylko zostat3®wtadze szkol-
ne, rektorowie, prefekci i profesorowie dobrze miejscowosci $wiadomi,
azeb3' pilnoscig swoja niedostatkowi przepisow zaradzali. Nie watpi
Komisja Rzadowa, ze przy powszechnem zacnych uczué podniesieniu
stan naucz3cielski nie zaniedba dowies$¢, jak dalece czuje godno$¢ po-
wotania swego Bez watpienia, ze w szkolnych zaktadach nie brakuje
zd oznosci, wynikajac3ch tak z niedobrych zasad i rozporzadzen, jak
zaniedbujacych sie 1 zle prowadzgcych oso6b; sprostowanie tego nie
moze by¢ nagle zatatwioae Czesto trzeba biegtego na miejscu oka, aby
mozna wsz3stkie niedogodnosci i przyczany ztego uchylié.

Potrzeba obron3‘kraju sprawita, ze niemajaca jeszcze lat petn3ch,
a naukom posSwiecajaca sie miodziez wzieta sie do broni. Stad po-
wszechnie wyzsze kias3‘stracity uczniow, a z miejscowych okolicznosci
nawet z nizszych klas niedoros$li uczniowie do rodzicielskich domow
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poodbierani zostali tak, ze nie w jednem miejscu witadze szkolne nie
bylty w stanie w zupetnosci szkote utrzymaé. W tomzy, jezeli koSciot
i szkolne mury na lazaret zajete zostang, szkota pewnie o rozsypke
przywiedziong bedzie.

Jednocze$nie cieszy¢ sie wypada, ze wiele szkét w dostatecznej
utrzymujg sie petnosci a gdzie przypadkiem w liczbe uczniéw zmalaty,
jednak prac swoich nie przerwaty. Uniwersytet Warszawski prawie
zupetnie uczniow stracit. Zacna miodziez, w kwitngcym wieku swoim
przejeta sprawa Narodowa, rzucita sie z zapatem do oreza i zapomniata
w tej waznej chwili na powotanie swoje, aby sie jak na nowe pokole-
nie na przyszte narodowi postugi sposobita.

Nie mozna do$¢ wysoko szacowaé tak szlachetne jej uniesienie,
nie godzi sie odwodzi¢ od tego popedu jaki Polakowi nagta wskazuje
potrzeba. Ale przez to w Uniwersytecie zaledwie fakultety teologiczny
i medyczny przy zwyktej czynno$ci swojej zostaly. Teologicznym ze
wyktada kursa w seminarjum gtéwnem; medyczny, ze wtasnie potrzeba
wymaga, aby sie miodzi medycy co predzej do postug lazaretowych
i obozowych sposobili. Dlatego fakultet medyczny skraca i przyspiesza
wyktad kursow w nauce medycznej przepisanych, a uczniowie natezaja
sit swoich w powzieciu potrzebnej do swego obowigzku wiadomosci.

Inne fakultety uniwersytetu otwierajg tylko kursa do okolicznosci
stosowne, nie tyle moze dla uczniéw, co dla ochotnych stuchaczow.
Kursa te wyktadane sag w czeSci przez Swiatte a gorliwe osoby, ktore
korzystajagc z otwarcia sal uniwersyteckich, przemawiajg do stuchaczéw,
aby im wyktada¢ wojennag nauke albo przedmioty mogace podniesc
umyst narodowy.

Zwazajac na zawieszane lub potargane prawa instytutéw, Komisja
Rzagdowa wezwata Uniwersytet, azeby stosownie do zyczenia dawnych
sejmoéw, wracajagc do dopetnienia swych tymczasowy”~ch ustaw, wybrat
sobie Rektora. Co gdy nastgpito, a wielu z cztonkéw uniwersytetu ma
dosyé wolnego czasu, wezwany jest uniwersytet, rzeby wygotowat
dawno pozadany projekt swej organizacji. Sg nadto profesorowie uni-
wersyteccy w zastepstwie do réznych postug publicznych powotywani.
Komisja Rzadowa wezwata niektérych, aby wspdélnie z rektorami szko6t
w Warszawie bedacych, w osobny komitet szkolny zawigzani, rozwazyli
niedogodnosci szkolnych przepiséw, tak co do nauk, jak co do karnosci,
a natomiast podali projekt lepszych, jak najwiecej $wiattu i naukom
sprzyjajacych.

Instytut przygotow”awczy politechniczny podobnych co inne na-
ukowe zagtady doznat niedogodnos$ci, wszakze w tych waznych okolicz-
nosciach cieszy¢é sie moze, widzac zbieranj' owoc z niedawuiego bytu
swojego, gdy profesorowie i uczniowie jego zdolni sg nies¢ pomoc
w wyrabianiu i przygotowaniu réznych potrzeb wojskowych. Instytut
ten, lubo nosi tytut przygotowawczego, tyle jednak postapit, ze za po-
wrotem jeszcze zagranicg sposobigcj*ch sie os6b do pewnej dojdzie
zupetnosci tak, ze juz dzisiaj zastugiwatby na pozyskanie tytutu nie
instytutu przygotowawczego, ale aktualnego instytutu politechnicznego.—
Dlatego wezwany jest ten instytut, aby wspdélnie z uniwersytetem roz-
wazyt, jakie byé moga instytutu tego z uniwersytetem stycznosci i jaki
miedzy nimi da sie oznaczy¢ przedziat.

Szkoty elementarne potrzebujg przedewszystkiem pomnozenia
i poprawy\ Nie brakuje sposobigcych sie do nich nauczycieléw, ale mo-
mentalne okolicznos$ci krajowe nie dozwalajg przez zaden sposéb czynnie
sie tem zajaé. Wszelako tu w stolicy Komisja Rzadowa wezwata da-
wnego ty’ch szkot organizatora, aby chciat zwizytowac¢ i rozpozna¢ stan
tych szkétek dawniej pod jego pieczg bedacych. Nie odméwit tej po-
stugi obywatelskiej i wiadomos$¢ o nich Komisji Rzagdow”ej sktada¢ juz roz-
poczat.
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Szkota Guwernantek niedawno ziozyia dowéd jak szcze$liwe sa
starania dozoru i nauczycielow. Mate w niej poprawy w tej nadziei
poczynione zostaty, ze moze zdotajg uchyli¢ czasowe niedogodnosci.
W dalszym dopiero czasie wypadnie obmysli¢ srodki do dojrzalszego
tego instytutu rozwiniecia.

Kiedy w tym czasie oddycha¢ poczynamy prawdziwg swoboda,
nie zdawato sie aby mieszkajagcy miedzy nami lIzraelici mieli by¢ cen-
zurg dotknieci: jakoz zniesiona jest zupetnie cenzura zydowska. Moze
przez te wolnos¢ zawziete na inne wyznania sekty starozakonnych
mniej do zawzietosci znajdowaé¢ bedg powoddéw, wiecej sie wyrozu-
miatemi stang, a szukajac nauk i oS$wiecenia, nie zechca wolnosci
druku obrazad.

Mamy dowody, ze starozakonni chetni sg do postug dla swej
przybranej Ojczyzny. Nie watpimy, ze szczerze dopomoga rzadowym
przedsiewzieciom na ich pozytek zmierzajacym; nie watpimy, ze przy-
tozg sie szczerze do przedsiewzietego urzadzenia ich szkétek.

Oszczedno$¢ dotkneta Komitet Starozakonnych, ktéry wiele roz-
maitych projektéw wygotowat; moze sie ten Komitet mniej potrzebnym
wydawaé, ze jednak cztonkowie tego Komitetu bez zadnego wynagro-
dzenia ustugi swoje ofiarowali, zdawato si¢ rzadowi udzieli¢ do ich
dyspozycji mata pomoc, aby mogli jeszcze nowe plany swoje rozwijac.
Komitetu doradczego uwagami wspierani.

Ten jest krotki obraz péttoramiesiecznych dziatan w wydziale
Komisji Rzadowej Wyznan Religijnych i OSwiecenia Publicznego.

W Warszawie, dnia 17 stycznia 1831 roku.

Zast. Ministra Prezydujacego

LELEWEL.

A. Sottysik (Gdarisk).

Na marginesie artykutu WP. Szyszkowskiego
pt. Nowe prady w metodyce wypracowanh piSmiennych.
(Muzeum r. 1930 Z 1).

Artykut p. Szyszkowskiego pod powyzszym tytutem jest
referatem z nowszych prac na temat wypracowali pisemnych,
z jezyka ojczystego w szkotach nizszych i $rednich ito wbrew
wiecej zapowiadajgcemu nagtéwkowi, jedynie z prac niemiec-
kich. Odzwierciadla poglady niemieckich dydaktykéw mniej
wiecej na przestrzeni lat od 1906 do 1917 r. Jest w nim bo-
gaty materjat mysli i spostrzezeh, podany w czysto sprawo-
zdawczy spos6b, bez subjektywnego naswietlenia lub oceny
ze strony autora. Moim zamiarem przeto jest dorzuci¢ do tego
materjatu kilka uwag krytycznych i omowi¢ blizej jedynie te
kwestje, ktérych ujecie nie wydaje mi sie catkowicie trafne.
Beda to zatem jakby uwagi na marginesie czytanego artykutu
ale w odniesieniu do zagadnien og6lniejszych — tem samem
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materjat do dyskusji, z zacie$nieniem tematu tylko do zakresu
szkoty Sredniej.

Przedstawione w artykule p. Szyszkowskiego nowoczesne
poglady niemieckie na metodyke wypracowan pisemnych dadza
sie — najogodlniej biorgc — zawrze¢ w nastepujacych trzech
naczelnych postulatach:

1) W wydobyciu samodzielnosci ucznia.

2) W stworzeniu systematycznego programu wypracowan
i oparciu go o psychologje wieku dzieciecego. (W szczegol-
nosci wprowadzenie stopniowosci odpowiadajgcej 3 stopniom
wieku: dzieciecemu, $redniemu i miodzienczemu).

3) Na zredukowaniu wypracowan literackich.

Ogoblnie bioragc mozna zgodzi¢ sie catkowicie z tym pro-
gramem. Bedzie on lekarstwem na trzy niezaprzeczone bolaczki
dawniejszych wypracowan szkolnych: brak oryginalnosci, brak
systematycznego i odpowiedniego uktadu tematéw i jedno-
stronna przewaga tematow literackich. R\e interpretacja tych
zasad w niemieckiej literaturze dydaktycznej i szereg szcze-
gétowych pomystow, jakie sie z niemi tacza, zmusza do za-
jecia ostrozniejszego stanowiska. Jak to czesto bywa — a moze
zawsze — entuzjazm i zapat potrzebny do przetamania zasta-
rzatych form prowadzi tatwo do przesady i jednostronnosci
w nowym Kierunku.

Zdaje mi sie, ze podobne zjawisko da sie i w omawianej
dziedzinie zauwazyd.

Przedstawiciele nowych pragdéw majac ciggle na uwadze
samodzielno$¢ dziecka, w obawie, by mu nauczyciel niczego
nie narzucat, ograniczajg zbytnio zakres wypracowan i zrédia
tematow. Wypracowanie — jak gtoszag — moze sie opieraé
jedynie na wlasnem przezyciu i doswiadczeniu dziecka; w do-
borze tym nalezy uwzglednia¢ tylko to, co stanowi jego zainte-
resowanie. Ksigzka i lekcja szkolna jako zrodto — wyitgczone.
Gdybysmy zasade taka chcieli surowo przeprowadzi¢ szcze-
golnie na stopniu nizszym (klasa +—111, mogtoby sie okaza¢, ze
przezycia dziecka, jakkolwiek zapewne dosy¢ liczne, sg jeszcze
za mato gtebokie, aby moglty by¢ wylgczng podstawg wypra-
cowan szkolnych.

(0 dziecka na nizszym stopniu wystepuje obserwacja,
ktéra zadowala sie stwierdzeniem pewnych faktéw i zwigzkow,
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a ktorej brak jeszcze odpowiedniego pogtebienia krytycznego
i uczuciowego. Dlatego wiec, aby przezycie dziecka mogto sta¢
sie tematem wypracowania, musi ono by¢ odpowiednio zinter-
pretowane i przerobione w szkole, a tem samem traci juz na
sile zasada catkowitej samodzielnosci.

Tematy proponowane dla nizszego stopnia z najrozmai-
tszych dziedzin zycia rodzinnego, miejskiego iwiejskiego, jak
np. ,,Co sie dzieje w mojem akwarjum?”, ,Bitwa na $niezki”,
»Na przystanku tramwajowym”, .G szewca”, ,,Na budowie”
i t. pA) nastreczajg jeszcze jedno zastrzezenie, mianowicie trud-
nosci jezykowe. Na tym stopniu jest stownik dziecka za skapy,
aby mdgt nadazy¢ jego przezyciom w tylu dziedzinach, poza
krotkiem zdaniem sprawy ze zjawiska lub wydarzenia w dwu
lub trzech zdaniach. Dlatego konieczna jest Swiadoma inge-
rencja nauczyciela na punkcie doboru tematu w #gcznosci
z ¢éwiczeniami stownikowemi, jakie na tym stopniu prowadzi
oraz uzytkowanie materjatu stownego podrecznika.

Zainteresowania dziecka moga wykazywaé bardzo rozno-
rodng skale, € dzieci pochodzacych z doméw inteligencji
beda bogate, u dzieci ze sfer niewyksztatconych i ubozszych
mogg by¢ nawet bardzo skape. To tez zasada uwzgledniania
w doborze tematu zainteresowan dziecka nie moze by¢ rozu-
miana zbyt ciasno.

Nauczyciel moze zainteresowania budzi¢ i nowe przezycia
umozliwiaé a w ten spos6b wprowadzaé tematy, jakich do-
tychczas w przezyciu dziecka nie byto. Jezeli wtem rozumieniu
rzeczy nowej przezycie dziecka dokona sie w szkole, z inicja-
tywy, pod kierunkiem iniejako z pomocg nauczyciela, a oparte
0 to przezycie wypracowanie bedzie z natury rzeczy w po-
waznym procencie reprodukcjg ,,przerobionego materjatu”,
mimo to nie potrzebujemy sie obawiaé, izbySmy zaszkodzili
samodzielnos$ci ucznia.

Wedtug przedstawienia p. Szyszkowskiego dbajg metodycy
niemieccy tak usilnie o uwzglednianie indywidualnoSci ucznia,
Ze potepiajg i odrzucajg wrecz tematy z zycia zbiorowego
a wiec np. z wycieczek szkolnych, zwiedzania wystaw, uro-
czystosci wspélnych i t. pA)

") Szyszkowski str. 52.
Szyszkowski str. 49.
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Takie stanowisko wydaje mi sig wrecz nieuzasadnione.
PO pierwsze przekreSla ono postulat szkoty publicznej, nieza-
przeczenie bardzo wazny a co wiecej nie dajacy sie w realnych
warunkach poming¢: to jest wyrabianie zmystu spotecznego.
Jezeli nie wyrzekniemy sie tego, ze szkota ma przygotowac
miodziez do spotecznego zycia i wychowa¢ obywateli a nie
samotnikéw, w takim razie nie mozemy usuwaé ale raczej mu-
simy jak najzywiej podkre$lic potrzebe tematéw, w ktérych
wspolne przezycia, wspolne zabawy i uczucia dzieci znajda
swoj wyraz. Mylne wydaje mi sie tez twierdzenie, ze ,,dziec-
ko lubi opowiada¢ i pisa¢ tylko o tem, o czem inni nie
wiedzg”!).

Jest to raczejNrys wiasciwy dorostym, ktérzy dazg do
oryginalnosci. Dziecko lubi nasladowaé, bawic sie spotem ioko-
licznod¢, iz przezywato pewne wydarzenia wsp6lnie z innemi
dzie¢mi, daje mu odwage i swobode wypowiedzenia sie, a co
za tem idzie i ochote do wypowiedzenia sie. Dzieki zetknieciu
sie z innemi osobami ma dziecko sposobno$¢ czynienia rozma-
itych spostrzezen i wydawania Kkrytycznych sgdow, Kkorzysta
pod tym wzgledem ze wspétudziatu i pomocy kolegdw, inaczej
mowigc, ma bogatsze przezycie i zbiera obfitszy materjat do
wypowiedzenia sie w zadaniu. Fakt petniejszego opanowania
zjawiska, moznos$¢ zestawienia swoich spostrzezeni i sadéw
z cudzemi, a co za tem idzie, przeswiadczenie, ze wiasne po-
znanie idzie w trafnym kierunku, moze wytworzy¢ podkiad
psychiczny potrzebny do pojawienia sie ochoty do pisania.
Twierdzenie wigc, ze wtym wypadku brak u dziecka wewnetrz-
nej potrzeby wypowiedzenia sie, jest btedne. OsobiScie stwier-
dzitem, ze uczniowie wszystkich klas bardzo chetnie przyj-
mowali takie tematy, a w szczego6lnosSci sprawozdania z wy-
cieczek szkolnych byly zawsze najulubiefiszym tematem i do-
starczaly materjatu nawet najbardziej ciezkim w wypowiadaniu
sie uczniom.

Na stopniu $rednim majg, wedtug pedagogiki niem., naj-
wazniejsza role odgrywa¢ tematy oparte na obserwacji. Za-
czyna¢ je nalezy od przebiegdw czasowych a potem przecho-
dzi¢ do zjawisk przestrzennych. Proponowane tematy: Ruchy
ludzkie albo zwierzece, ruchy przedmiotow martwych jak dym,

Szyszkowski str. 49.
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ptomien, opisy drzew, lisci, réznych przedmiotow, opisy gtosoéw
natury it p”

Takie tematy, jak zreszta i poprzednio wymienione, sg
u nas réwniez znane, ale gdy je stosowatem na stopniu
Srednim (kl. IV—W1), dajac np. do doktadnego opisania dzba-
nuszek porcelanowy, zrobitem nastepujgce spostrzezenie. Oto
uczniowie sg w przeciggu kilku minut gotowi 2z podaniem
takich cech jak ksztatt, barwa, wysokos¢, szeroko$¢, materjat
dzbanuszka, ale potem siedzg z palcem albo obsadkg pidra
w ustach bezczynnie i absolutnie nie mogag nic wiecej wy-
mysle¢. Nie wiadomo zresztg, czy nalezatoby wymagac¢ od nich
dalej idacych szczeg6tow i drobiazgowos$ci, na ktérg w tym
wypadku bytoby sta¢ tylko znawce; malarza, rzezbiarza, albo
sprzedawce porcelany.

To tez tre$¢ takich zadan byta zawsze za skapa a temat
nie zdotat nigdy pobudzi¢ ucznia do rzetelnego wysitku. Zdaje
mi sie, ze niezaprzeczong warto$¢ miatyby te tematy po prze-
niesieniu ich na stopien nizszy, na ktérym nie chodzitoby tyle
0 pogiebienie tresci, ile o ¢wiczenie w obserwacji i zdawaniu
z niej sprawy chociazby tylko w skapej formie, oraz o réwno-
czesne pomnazanie stownictwa. Natomiast tematy propono-
wane dla miodszych, jak np. W kuzni”, ,(J szewca”, ,Na
budowie” moznaby z wiekszem powodzeniem zastosowa¢ na
$rednim stopniu, ze wzgledu na to, ze dzieci starsze tjcza
z zewnetrzng obserwacjg juz czeSciowo Krytyczne spojrzenie
1 uczuciowe przezycie i ze dzieki temu mogtyby taki temat
odpowiednio pogtebié.

Zupetnie stuszne jest stanowisko, ze na zadnym stopniu
nauki a szczeg6lnie na najnizszym nie nalezy stale narzucac
miodziezy tematu. Z tego wzgledu najpraktyczniejsze sg
t. zw. tematy ramowe, t zn. kilka tematoéw dopuszczajacych
pewng swobode w ramach ogdlnego jednolitego zatozenia.
Typ ten jest — o ile mi wiadomo — bardzo czesto u nas
stosowany. Jego potrzebe stwierdzajg najlepiej sami uczniowie
ktérzy przed zadaniem szkolnem domagajg sie zwykle dwu
albo trzech tematéw: ,,do wyboru”. P\e niemiecka pedagogika
jest znowu zbyt pedantyczna na tym punkcie. Wypracowania

> Szyszkowski str. 53,

Muzeum 1931
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na stopniu najwyzszym majg oprze¢ sie wykgcznie na prze-
zyciach osobistych a zasada indywidualizowania musi by¢ prze-
strzegana jak najscislej. Tematy nalezy tak dobiera¢, aby kazdy
uczen znalazt typ odpowiedni dla siebie. ,Jeden mozliwo$¢
rzeczowego sprawozdania, drugi sposobno$¢ do wynurzern oso-
bistych, jeszcze inny okazje do rozwiniecia swych zdolnosci
artystycznych i t. d.”i).

Ot6z nalezy tu uczyni¢ zastrzezenie, ze to nie moze by¢
stalty i wylaczny sposdb postepowania. GdybysSmy bowiem
szli zawsze na reke jednostkowym upodobaniom uczniéw
a skwapliwie usuwali im z drogi zagadnienia mniej mite, wy-
ksztatcilibySmy samych specjalistow, co ani z ogdélnym po-
zytkiem miodziezy ani z programem i celem szkoty S$redniej
nie datoby sie pogodzic.

Nawiasem chce zauwazy¢, ze cheé¢ dogodzenia indywidu-
alnym upodobaniom uczniéw mogtaby nas doprowadzi¢ nieraz
do parodoksalnego wyniku, iz zamiast zrdznicowania tematu
otrzymalibySmy wiasnie temat zbiorowy dla wszystkich a to
z ich przezy¢ sportowych. Bowiem w dziedzinie sportu tkwig
dzisiaj wszelkie zainteresowania i ambicje miodziezy, szcze-
golnie jezeli idzie o mtodziez meska stopnia Sredniego.

Zatem od czasu do czasu nalezy daé temat wspélny bez
wzgledu na osobiste uzdolnienia' i sktonnosci. Wymaga tego
konieczno$¢ przygotowania do wspdlnego zycia i dziatania,
potrzeba zdobywania szerszego spojrzenia ponad jednostronne
upodobania i wyrabiania pewnej tezyzny przy przetamywaniu
trudnosci.

Takie takze stanowisko zajmuja ,,Wskazéwki metodyczne
do nowych planéw naukowych szkét pruskich™) z r. 1925, co
ciekawe zatem, w pewnej niezgodnos$ci z pogladami teoretykow.
Nawiasem moéwiac, Szyszkowski streszcza w swoim artykule
tylko poglady radykalnych nowatoréw, natomiast pomija peda-
gogéw niem. umiarkowanych, ktérzy domagaja sie obrania
posredniej drogi miedzy radykalnemi hastami ,,wolnych isamo-
dzielnych ¢wiczen” a dawng stylistyka.

Jak nowi teoretycy niemieccy bojg sie panicznie ksigzki
jako czeSciowego chociazby Zrodta tematéw na stopniu niz-

3 Szyszkowski, str. 55.
Szyszkowski, str. 48.
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szym, tak samo odrzucajg catkowicie tematy brane z literatury
na stopniu najwyzszym. Prawda jest, ze te byly przed wojng
prawie wylgcznie stosowane i ze najlatwiej prowadzity do zu-
petnego zagubienia sig oryginalnoSci ucznia w potopie mysli
i stbw danego autora. Przeto mozna zgodzi¢ sie ze stano-
wiskiem, ze lektura moze o tyle tylko stanowi¢ podstawe wy-
pracowania, o ile jest dla ucznia Zrodtem osobistego przezycia.
Natomiast nie powinno wypracowanie by¢ surogatem badania
historyczno- czy estetyczno-literackiego”).

Takie tematy zatem, jak rozpatrywanie stosunku poezji
nowoczesnej do starozytnej, wzajemnego stosunku twoérczosci
dwu poetow, poglad na pewne okresy poetyckie, stosunek
pewnych osobistosci do literatury, wreszcie rozpatrywanie pod
réznym punktem widzenia postaci literackich i ich zwiazkéw
— bylyby wykluczone. Ale teraz — mimo stusznej zasady —
btadza teoretycy niem. przy ukiadaniu nowych tematoéw, pro-
ponujac np. takie: ,,Co pocigga mnie w poezjach Waltera
z Yogelweide”, ,,M0j ulubiony poeta”, ,,Goethe a my miodzi”
i t. p. Sa to bowiem tematy zbyt ogélnikowe, aby w opraco-
waniu ich mogt sie znalez¢ wyraz prawdziwego przezycia mio-
dziezy. Raczej dajg otwarte pole do frazeologji, tem bardziej,
ze miodziez w tym wieku ma ogromng sktonno$¢ do opero-
wania ogOllnikami i upajania sie frazesami. Dla unikniecia ta-
kiego niebezpieczenstwa nalezatoby tematy absolutnie Scislej
okre$la¢c — i w tej i we wszystkich innych dziedzinach, gdyz
jak najscislejsze i konkretne sformutowanie tematu jest jednym
ze Srodkéw zapobiegajacych frazeologji.

d nas moznaby szerzej uwzgledni¢ inny typ tematow
literackich a to w zwigzku z dzisiejszym nowym typem szkol-
nej lekcji literatury. Dawne lekcje oparte o lekture pewnego
autora miaty swoj ustalony szablon. A wiec: geneza utworu,
tto historyczne ijakiegokolwiek innego rodzaju, charakterystyka
postaci, ich wzajemny stosunek, rozwoj akcji, intryga, rozwia-
zanie, wreszcie poréwnywanie utworéw réznych, zestawianie
ich wzajemnych wptywow it p. techniczno-literackie zagadnie-
nia. Ten sposdb ujmowania jest dzi§ zarzucony — nowszy
typ lekcji stara sie ozywic i usamodzielni¢ ucznia.

1) Szyszkowski, str. 56.
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Pomijajac wiele stosowanych sposobéw metodycznych,
wspomne tylko o jednym — ktéry osobiscie chetnie sto-
suje — a ktdry mogtbym nazwa¢ metodg problemow.

Oto z utwordw przeznaczonych na lekture wybiera sie
odrebne zagadnienia natury etycznej, spotecznej, psycholo-
gicznej it p. i czyni sie je przedmiotem og6lnej dyskusji
w klasie, starajgc sie o jak najzywsze nawigzywanie do aktu-
alnej wspotczesnej sytuacji. Literatura romantyczna, tak czesto
uwazana dzisiaj za niezupetnie odpowiednig karme miodziezy
na najwyzszym stopniu szkoly Sredniej ze wzgledu na jej
oderwanie od wspoczesnosci, przestaje wtedy by¢ niebezpieczna,
a jest, nawiasem mowigc, prawdziwg kopalnig takich ,pro-
blemoéw”. Zagadnienie ofiary, jej celowosci i wartosci praktycz-
nej, stosunek i prawa oraz obowigzki jednostki w spoteczen-
stwie, bohaterstwo wojenne a bohaterstwo dnia poprzedniego,
patrjotyzm w krzykliwych obchodach a w cichej pracy i caty
szereg innych zagadnien, nadajacych sie doskonate do zaktu-
alizowania i nawigzania do realnych sytuacyj, da sie wytowic
z kartek Mickiewicza albo Stowackiego. Zagadnienia te nadajg
sie nietylko do dyskusji klasowej, ale réwniez na tematy wy-
pracowan i nie trzeba obawia¢ sie, iz sa one zarazem oparte
o ksigzke, czyli ,literackie”. Przytem Sciste okre$lenie tematu,
konieczno$¢ rozwazenia go w réznych sytuacjach i obowigzek
zajecia osobistego stanowiska w formie wniosku lub sgdu kon-
kretnego po uprzedniem nagromadzeniu przestanek uchroni
od frazeologji.

W tem miejscu chce zauwazy€, ze nasze urzedowe ,Wska-
zO6wki metodyczne” i nowsi autorowie polscy dopuszczajg te-
maty literackie. Tak np. Rniela Szycdéwna podaje wsrdd innych
tematow charakterystyki postaci literackich, rozwiniecie mysli,
wyjasnianie uczu¢, opis stosunkéw, osad czynow bohaterow
danego dzieta i t. p. Henryk Zyczynski w swojej metodyce
wypracowan z r. 1928 uznaje za dopuszczalne poréwnania
postaci z literatury, a nadto broni nawet potepionych przez
wszystkich niemieckich teoretykéw przerdbek formy lub tresci
literackiej.

Wsréd pogladow na dobdr tematu wypracowan na stopniu
najwyzszym znajduje sie zdanie, ktére w przedstawieniu Szysz-
kowskiego brzmi nastepujgce: ,Nalezy bowiem zawsze pa-
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miegtaé, ze w ¢éwiczeniu pis. chodzi przedewszystkiem o forme
nie o tres$¢ i unika¢ wszelkich trudnosci tresciowych”?.

taczy sie to z pogladem na cel wypracowali pis., ktory
wedtug nowych pogladéw w odroznieniu od celu szkoty po-
wszechnej ma by¢ w szkole S$redniej przedewszystkiem for-
malny; a wiec wyksztatcenie sposobu wWVrazania sie. Gdy-
bysmy nawet wyszli z tego samego punktu widzenia, nie
moglibySmy jednak — sadze — zgodzi¢ sie z odebraniem wy-
pracowaniem szkolnym wszelkiego pierwiastka trudnosci. Bo-
wiem trudnos$¢ zagadnienia — oczywiscie nie przerastajgca po-
ziomu przygotowania — podnieca, pobudza do myslenia i do-
ciekania, budzi ciekawos¢, zacheca do rzetelnego wysitku i daje
w rezultacie satysfakcje, natomiast zagadnienie zbyt tatwe za-
bija zainteresowanie i obniza wszelki lot. Nadto jestem zdania,
ze wysitek podjety dla rozwigzania tresci zagadnienia wplywa
takze pobudzajgco na forme, a wiec styl i jezyk. Foime trafng
znajdzie sie tylko wtedy, gdy temat jest interesujacy i gteboki,
a wiec nie zanadto tatwy.

Poza tem poglad, iz cel wypracowan w szkole S$redniej
jest przedewszystkiem formalny, popada wsprzeczno$¢ z row-
noczesnem domaganiem sie jak najsilniejszego wydobywania
samodzielno$ci ucznia. Gdyby zgodnie z definicja celu nadato
sie wypracowaniom przedewszystkiem formalny kierunek i za-
mienito je tem samem w éwiczenia stylistyczne, samodzielnos¢
ucznia bytaby stracona. Cwiczenia stylistyczne i stownikowe
muszg znalez¢ uwzglednienie osobne poza liczbg t. zw. pi-
.semnych wypracowan szkolnych. Sag one ich uzupetnieniem,
ale leza zarazem poza niemi ze wzgledu na swdj wylgcznie
formalny cel. Do nich takze przenidstbym interpretacje tekstow
i przektady z jezykéw obcych — proponowane w naszych
»Wskazowkach metodycznych” wérdd tematdéw wypracowan dla
stopnia wyzszego.

Musimy wreszcie pamietac, ze odpowiedni dobor tematow
z jezyka ojczystego i ich ujecie zapewnia nam jeden z waz-
kich sposobow oddziatywania wychowawczego, z ktorego nie
wolno nam rezygnowaé. Dlatego trzeba powiedzie¢, ze cel wy-
pracowan z j. ojczystego godzi conajmniej w potowie wyma-
gania formalne i treSciowe. Silniejsze albo wylgczne przenie-

B Szyszkowski, str. 55.
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sienie punktu ciezkosci na strone formalng mogtoby by¢ stuszne
tylko w wypracowaniach z jezykéw obcych,

Z przesadng, mojem zdaniem, obawg ksigzki — 0 czem
mowitem poprzednio — #aczy sie przesadna obawa pewnych
form stylistycznych, np. listu, przeksztatcania powiastek it. p./\)
jak gdyby sporadyczne uzycie takiej niecatkowicie realnej for-
my grozito juz catkowitem zabiciem samodzielno$ci dziecka.
Wogole chciatbym zauwazy¢, Zze jakkolwiek jestem gorgcym
zwolennikiem samodzielnosci i tworczej postawy ucznia w szkole,
jednak sadze, iz czesto sie to zagadnienie zbytnio czy sztucz-
nie wyolbrzymia. Przeciez dziecko rozwija sie nietylko dzieki
szkole, ale takze poza nig, a wiec nie zawsze na drodze naj-
bardziej ,,metodycznej”. Czesto przyjmuje zupetnie biernie po-
uczenia réznego gatunku ze strony rodzicdw, oséb starszych,
starszych kolegow, biernie wchiania w siebie mase wiadomosci
z lektury pozaszkolnej, a mimo to nie zatraca swych dyspo-
zycyj do samodzielnego ujmowania zagadnien. Co wiecej, lu-
dzie ksztatceni ongi$ w szkotach metoda wytgcznie pamieciowg
albo wykladowg, wykazujg bardzo czesto wielka doze oryginal-
nosci w mysleniu i postepowaniu.

Mogtoby to prowadzi¢ do przypuszczenia, ze samodziel-
no$¢ i krytycyzm budzg sie u wielu osobnikow, jezeli nie
zawsze, to przynajmniej czesto, po uprzedniem biernem na-
gromadzeniu pewnego zasobu wiadomosci.

tatwo takze zauwazy¢, ze metoda ciggtego pobudzania
i kontrolowania samodzielnos$ci ucznia zapomocg heurezy wszko-
le przyzwyczaja go do poprzestawania na bardzo matym re-
zultacie uzyskanym drogg stosunkowo matego wysitku i po-
niekad utrudnia mu pdzniejszg prace samodzielnie - krytyczng,
ktora dozwala na powziecie oryginalnego wniosku dopiero po
solidnem i Zzmudnem nieraz nagromadzeniu materjatow. Przy-
znajac przetOjlzasadniczo racje nowym pradom opierajgcym
wypracowania pisemne na osobistem przezyciu ucznia i do-
magajacym sie jego aktywnos$ci, zmierzam jednak do stwier-
dzenia, ze nie nalezy doprowadza¢ w trwoznem przestrzeganiu
tego stanowiska do przesady i ze nie mozna uwazaé¢ za tra-
gedjeriChwilowego czy sporadycznego odstgpienia od niego na
rzecz ksigzki, czy innego ,autorytetu”.

1) Szyszkowski, str. 53.
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A. Hitasko - Pawlicowa (Katowice).

Zagadnienie tla Swiatowego przy Nauce

0 Polsce Wspobiczesnej.

Nauka obywatelska, czyli t. zw. Nauka o Polsce Wspdt-
czesnej nie jest juz dzi$ zjawiskiem nowem w szkole polskiej.

Wprowadzona do programu historji klasy ostatniej celem
zblizenia szkoty do zycia i zapewnienia mtodziezy opuszczaja-
cej mury szkolne niezbednych wiadomosci o panstwie mimo
wszelkich obaw i ostrej krytyki®) przetrwata juz lat 10 jako
zbiér fragmentycznych wiadomos$ci z dziedziny prawa ekonomji
spotecznej, etyki, geografji, historji i kultury.

Pomijajagc warto$¢ dydaktyczng tego przedmiotu, nie
wchodzagc w to, czy tak pojeta nauka obywatelska ma racje
bytu, czy nie, czy w przysztosci przedmiot ten rozpadnie sie
na kilka réznych, czy pozostanie, w dotychczasowej formie,
czy ograniczy sie do nauki o panstwie i pierwiastkbw emocjo-
nalnych, czy tez stanie sie nadbudowg geografji, wychodzac
nawet z zatozenia celowosci i pozytku tego przedmiotu w szkole,
pragne zwr6ci¢ uwage na jedno: ze w tym zlepku roéznorod-
nosci, jakirn jest Nauka o Polsce, zabrakto miejsca dla zagad-
nien ukladu stosunkéw Swiatowych. R jednak jezeli Nauka
0 panstwie ma byé synteza nabytych na nizszych stopniach
wiadomosci z geografji i historji, a nawet, jak to przewidywat
sam program,™) do pewnego stopnia kontynuacjg dziejow naj-
nowszych, nalezatoby tego rodzaju zagadnienia weciggna¢ do
orbity nauki obywatelskiej tj. Nauke o Polsce Wspdiczesnej,
(jak sie to praktykuje przy dziejach Polski) oprze¢ o tto po-
wszechne.

Tymczasem Nauka obywatelska przecigzona balastem
prawno - teoretycznym i geograficzo - przyrodniczym stoi jakby
poza nawiasem dzisiejszych stosunkéw Swiatowych.

9%?SAdam Szelggowski  Z zagadniert dydaktyki historji", Warsza-
wa 1925.

. Stanistaw Kutrzeba; ,Nauka obywatelska w szkotach Referat na
zjazd Historykow. Poznan 1925. ] . .
_ Dr. W, Olszewski: ,,Szkolne studjum historyczne i Nauka o Polsce
Wspotczesnej". £odz 1927. o
2 Program naukowy szkoty Sredniej z r. 1919,
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Wyradza to ciasny $wiatopoglad i odbija sie ujemnie na
poziomie umystowym naszej mtodziezy, ktora, jak to niejedno-
krotnie stwierdza praktyka maturyczna, nie orjentuje sie w naj-
prostszych zagadnieniach wspétczesnosci. Azeby zapobiec zh,
trzeba sobie zda¢ jasno sprawe z tego, iz nauka obywatelska
nie moze by¢ czem$ wyodrebnionem i zamknietem w sobie,
ale jako synteza i systematyzacja znanych, lub nowych dla
uczniéw poje¢ o panstwie i zyciu spotecznem musi dazy¢ do
metodycznego ujecia i skupienia tych poje¢ na tle catoksztattu
dzisiejszych stosunkéw Swiatowych.

Sadze, iz da sie to uczyni¢ nawet w ramach obowigzu-
jacego programu. Wiedza o Polsce rozpada sie wyraznie na
trzy potezne odtamy: 1) Geografje, 2) Kulture i 3) Grzadzenia
prawno - panstwowe, odpowiadajgce mniejwiecej 3-em podsta-
wowym organom panstwa, jakiemi sg: ziemia, ludno$¢ i wkadza
najwyzsza.

Przechodze z kolei do omowienia tych 3 ch dziatdw.

Dziat 1. Geografja.

Nalezatoby tu odrzucié balast teoretyczno - przyrodniczy,
a punkt ciezkosci przenies¢ na geografje polityczng, ktora
taczac sie Scisle z historjg rozpatruje czynnikii wywierajgce
wplyw na stanowisko mocarstwowe danej jednostki politycznej
i na rozwéj jej mozliwosci gospodarczych.

W dziale wiec geografji nalezy zaznajomic¢ uczniow z kla-
syfikacja panstw.

a) pod wzgledem zajmowanego obszaru,

b) . " ksztattu,

c) . ” potozenia,

d . » struktury fizycznej,

e) . ” stanowiska mocarstwowego.

Poréwnywujac stosunek obszaru panstw wspotczesnych
i czerpigc obficie z przyktaddéw dziejowych (panstwa Swiatowe
dawniejsze i dzisiejsze), uczniowie dochodzg do przekonania,
Zze sam obszar nie decyduje jeszcze 0 mocarstwowem znacze-
niu danego panstwa (Brazylja, Rosja), ze wchodzg tu w gre
inne czynniki. Dopiero w tem o$wietleniu historycznem i po-
rbwnawczem omoéwi¢ nalezy terytorjum panstwa polskiego
w jego historycznym rozwoju i stanowisko Polski w Europie
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pod wzgledem zajmowanego obszaru. Tak samo woSwietleniu
historycznem i poréwnawczem, od$wiezajac w pamieci ucznia
wiadomosci geograficzne, nalezy omoéwi¢ i przedyskutowac
wptyw ksztattu, potozenia geograficznego i struktury fizycznej
wazniejszych panstw wspoétczesnych na ich stanowisko mocar-
stwowe. Specjalng uwage nalezy poswieci¢ granicom panstwa,
a mianowicie ich funkcjom politycznym iwprowadzi¢ do nauki
0 panstwie pojecie wspotczynnika ,,naporu politycznego”.i)

Wspotczynnik ten na Polske, a zwlaszcza jego kierunek
(potozenie miedzy dwoma wielkimi sasiadami od wschodu
1 zachodu), w poréwnaniu z innemi panstwami europejskiemi
przedstawia sie niekorzystkie. Wynikiem tego wybitnie poko-
jowa polityka Polski na terenie Ligi Naroddéw.

Omowienie kwestji dostepu Polski do morza winna po-
przedzi¢ klasyfikacja i przeglad panstw litoralnych. Przeglad
ten wypadnie na niekorzy$¢ Polski, jako panstwa litoralnego
typu $rédlgdowego.

Przystepujagc z kolei do drugiego istotnego sktadnika
panstwa; ludnosci, nalezy na tle wspotczesnych stosunkow
Swiatowych i operujac przyktadami zaczerpnietemi z dziejow,
wykaza¢ zwiazek, jaki istnieje miedzy strukturg ludnosciowg
danej jednostki politycznej, a jej stanowiskiem mocarstwowem.

Strukture ludnosciowa rozpatrywa¢ nalezy z punktu wi-
dzenia a) ilosci absolutnej, b) gestosci zaludnienia, c) stosun-
kow narodowych i d) stosunkéw wyznaniowych®).

Rozpatrujagc strukture ludnoSciowag w Swietle ilosci abso-
lutnych (podziat panstw na pewne grupy), dochodzg uczniowie
do wniosku, ze absolutna ilos¢ ludnosci nie jest rowniez czyn-
nikiem decydujagcym o mocarstwowem stanowisku panstwa
(Rosja), jest raczej zrddiem sity, z ktdrego panstwo czerpac
moze, o ile potrafi w nalezyty sposéb wychowac sobie obywa-

) Nawiasem dodam, iz w szkofach naszych niedostateczny nacisk
kladzie sie na roznorodnosc skali poszczegolnych map, stad uczniowie
rzadko kiedy uprzytomniajg sobie obszar panstw pozaeuropejskich.
(Z pewnoscig mato "ktory zdaje sobie sprawg z tego, ze Brazyija_obej-
muje obszar niewiele mniejszy od Europy, a Chile jest dwa razy wieksza
od r"ze_c,jzypospolltej_Po_lsklej?< Wytwarza to brak orjentacji, cO smutnie
sie odbija na rozwoju intelektualnym naszej miodziezy.

2 Nalezy naturalnie dostarczy¢ uczniom mozliwie najswiezszych
danych' statystycznych.



106 A. Hiasko - Pawlicowa

teli i uswiadomi¢ ich o roli, jaka kazda jednostka spetnia¢ po-
winna dla nadania swej ojczyZnie powagi i Sity.

W podobny sposéb nalezy omowié wpltyw gestosci za-
ludnienia na stanowisko panstwa i jego strukture gospodarcza
(Przyktady; Belgja, Holandja).

Mowigc o gestosci zaludnienia nie mozna poming¢ sto-
jacego z nig w Scistym zwigzku przyrostu naturalnego ludnosci.

Nalezy zwr6ci¢ uwage uczniéw na to, ze panstwa posia-
dajace znaczny przyrost naturalny ludnosci silniej wzrastajg
nie tylko w dziedzinie produkcji gospodarczej, lecz takze na-
bierajg sity militarnej, co zbiegiem czasu przesuwa na ich
korzy$¢ szale stanowiska mocarstwowego.

Polska ze swemi 30 miljonami mieszkafncéw przewyz-
sza juz dzi$ gestoScig zaludnienia Francje i wykazuje staty,
znaczny przyrost ludnosci. (Mozliwosci polityczne stad wy-
nikajace).

Omowienie sktadu etnograficznego i wyznaniowego miesz-
kancéw Polski winna poprzedzi¢ klasyfikacja i przeglad waz-
niejszych panstw z punktu widzenia struktury narodowosciowej
(a panstwo czysto narodowe, b o charakterze i typie narodo-
wym, ¢ pseudonarodowe, d narodowo mieszane) i wyznanio-
wejN), (panstwa o strukturze wyznaniowej wzglednie jednolitej,
panstwa o strukturze wyznaniowej mieszanej).

Na podstawie materjatu historycznego i poréwnawczego,
operujac danemi statystycznemi, uczniowie stwierdzaja, iz ty-
pem z punktu widzenia politycznego najkorzystniejszym jest
panstwo narodowo i wyznaniowo jednolite. Nalezy podkresli¢
znaczenie wspolnej idei politycznej, jako racji stanu istnienia
panstw narodowo mieszanych.

(Przyktady zgodnego i solidarnego wspotzycia narodéw
na terenie wspoOtczesnych panstw europejskich: Szwajcarja,
Belgja).

Na tem tle europejskiem omoéwic czynniki taczace ludnos¢
Polski. Czy i w jakiej mierze panstwowos¢ polska lezy w inte-
sie mniejszosci narodowych? W jaki spos6b Polska moze
zwigza¢ z sobg elementy etnicznie jej obce?

_ . _h Uczniowie za mato zwykle uswiadamiajg_sobie roznice jaka
istnieje miedzy wyznaniem pafnstwowem i wyznaniem dominujacem.
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Stosunki gospodarcze.

Dla zrozumienia tej kategorji zjawisk nie wystarcza chocby
najobszerniej traktowana geografja kraju ojczystego. Miezbedne
s§ pewne zasadnicze pojacia z ekonomji i to nie traktowane
w tak ciasnych ramach czasu i przestrzeni, jak Polska Wspot-
czesna.

Omawiajgc warunki przyrodzone rozwoju gospodarczego
i wplyw ich na stanowisko mocarstwowe danej jednostki
politycznej, nalezy zaznajomi¢ uczniow z Kklasyfikacjg panstw
europejskich z punktu widzenia struktury gospodarczej. Ucznio-
wie okreslajg Polske jako panstwo o strukturze gospodarczej
rolniczo - przemystowej z przewagg rolnictwa.

W dziale tym nalezy poruszy¢ zagadnienia tego rodzaju
jak: wzajemna zalezno$¢ gospodarcza panstw i dgznos¢ ich
do samowystarczalnos$ci, udziat poszczeg6lnych panstw w ruchu
handlowym, wptyw stosunkéw handlowych na catoksztatt zycia
panstwowego. Unje gospodarcze i traktaty handlowe. Znacze-
nie targbw miedzynarodowych. Na tem tle omoéwié stosunki
handlowe Polski z innemi panstwami, horoskopy gospodarcze
Polski wynikajagce z potozenia jej pomiedzy krajami przemy-
stowymi (Czechy, Niemcy) i rolniczymi (Rosja, Litwa, Rumunja),
role i stanowisko Polski w gospodarstwie Swiatowem.

Dziat Il. Kultura.

W dziat ten winny wej$¢ nastepujace zagadnienia: Kul-
tura, oSwiata i praca jako zrodto potegi politycznej panstwa.

Ogniska cywilizacji w starozytnosci i w S$redniowieczu;
Cechy charakterystyczne kultury Wschodu i Zachodu; Kultura
narodu jako splot elementow rodzinnych z obcemi; Kraje
0 starej kuturze; Mtiodszo$¢ kulturalna Polski, a innych naro-
dow; Whywy obce na naszg kulture ojczysta.

Inicjatywy twdrcze i ich rola w budowaniu kultury; zna-
komici przedstawiciele nauki, sztuki i literatury ;i) Udziat po-
szczeg6lnych narodéw w dorobku kulturalnym $wiata; Wzajemna
wymiana wartosci umystowych; Polska w pochodzie kultury
europejskiej; Stan os$wiaty i praca o$wiatowa u nas a zagranica.

_h Na ten dziat zloza si¢ przewaznie wiadomosci nabyte przez
uc%nlogv w klasach poprzednich, od$wiezane i uzupetniane "w miare
potrzeby.
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Dziat Ill. Urzadzenia prawno panstwowe.

W dziale tym omawiajac zasadnicze typy ustrojow pani-
stwowych nalezy a) zaznajomi¢ uczniéw ze strukturg politycz-
ng panst europejskich i wazniejszych pozaeuropejskich.

(@ wiec: dzisiejsze rzeczypospolite i monarchje konstytu-
cyjne, domy panujgce w Europie, systemy dziedziczenia agna-
tyczny i kognatyczny, monarchja absolutna jako przyzytek,
ktory utrzymat sie jeszcze poza granicami Europy; system
jedno i dwuizbowy w panstwach europejskich, prawa wybor-
cze, rzady dyktatorskie, wspotczesne panstwa zwigzkowe, pan-
stwa potsuwerenne)!).

b) Wykazaé wptyw wojny powszechnej na budowe wew-
netrzng panstw europejskich. Na tem tle scharakteryzowaé
dzisiejsze panstwo polskie wstosunku do dawniejszego i wspoét-
czesnych panstw innych.

Zakonczeniem i niejako uwieAczeniem materjatu nauko-
wego klasy VIlll-gj, bedzie omdwienie istoty i podstaw praw-
nych stosunkow miedzynarodowych (kongresy, traktaty), wspot-
pracy panstw na terenie Ligi Narodow-); stanowiska Polski,
jako mocarstwa, stosunkéw wazniejszych panstw igrup panstw
(Polska, a Mata Ententa, Polska, a panstwa nadbattyckie) do
Polski i uzasadnienie tego stosunku”).

Nie ulega watpliwosci, iz wprowadzenie do nauki obywa-
telskiej tta Swiatowego przyniesie liczne korzysci:

1) Da nowe podstawy wiedzy o Polsce.

2) Pogtebiajagc materjat naukowy usunie w znacznej mie-
rze zrédta gotostownos$ci i werbalizmu.

3) Wplecie w sam tok Nauki o Polsce dzieje powszechne,
dajac mozno$¢ pewnego retrospektywnego przerobienia mater-
jatu historycznego w zwigzku z obrazem chwili dzisiejszej.

4) Rozwigze wten sposob kwestje powtdrki zagadnieniowej
z historji powszechnej w klasie 6sme] i zwiazanych z nig py-
tan maturycznych.

Na tem tle omowicC_kwestje Gdanska. o B
Propaganda idei Ligi Narodow wsrdd miodziezy jest dzis aktualng
w szkolnictwie europejskiem. y ) L
.. 9 Omawiajac kwestje autonomji Slaska nalezy zwrdci¢ uwage na
zjawisko, jakiem Jest w dzisiejszych_czasach dgznosc pewnej CZ(?S_CI oby-
wateli panstwa do_organizowania si¢ na podstawie swoich oddzielnych
celéw. (W Hiszpanji — Kataloiczycy, we Francji — Alzatczycy).
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5) Przyczyni sie do SciSlejszej korelacji historji z geografja
i literatura, ktérg to korelacje winno sie mie¢ wciaz na uwadze.

6) Wzbudzi zaiteresowanie i rozszerzy S$wiatopoglad ucz-
niow.

Ciasny Swiatopoglad Polakéw odbijat sie ujemnie w wielu
szczegOtach zycia naszego narodu. To tez wskazanem jest,
aby obecnie odzyskawszy niepodlegto$é panstwo Polskie dbato
0 to, aby rozwingé horyzonty swoich obywateli i nauczy¢ ich
patrze¢ w dal poza ciasne ramy granic swej ojczyzny. Sadze,
iz na takiem zmodyfikowaniu Mauki Obywatelskiej nie ucierpig
czynniki natury emocjonalnej. Przeciwnie, panstwo Polskie
przeciwstawiane innym jednostkom politycznym nabierze cech
wyrazistosci, indywidualno$¢ jego lepiej sie uwydatni, gdyz —
jak stusznie powiada Yrchlicky: ,Im szerszy swiat przed ducha
wzrokiem, tem drozszy nam rodzinny kraj”i).

) . h Ujecie Nauki Obywatelskiej w szerokie ramy perspektywy dzie-

jOV(\:IiEJ i e_llj(rppejsklej natrafia na specjalne trudnosci: brak odpowiednich
odrecznikow.

P eW mysl ,tendenca/j powa/isz_ych, jako Brébe tego rod;a{'u poczynan
wydatam Ksigzke pt Przeglad Historyczno Polityczny Panstw Europej-
skich ze szczegdlnem uwzglednieniu_ich stosunku do Polski. Katowice,
1930. Gtowny skiad: Ksiegarnia L Fiszera.
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Dr. W. O. Déring. ,,Untersuchungen zur Psychologie
des Lehrers®. Leipzig, str. 361.

Wopracy pt. ,,Untersuchungen zur Psychologie des Lehrers”
(,Badania nad psychologja nauczyciela”) podjat sie Doring
whasciwie potréjnego zadania. Tworzyt rzecz nowa! Zadanie
wiec pierwsze jego polegato na obmys$leniu metod pracy.
Z kolei ustali¢ musiat typy nauczycieli. Dokona¢ musiat ich
»przegladu” — omoéwié¢ psychiczne Zrodia ich wad i zalet, —
stworzy¢ ,,typologje” nauczyciela — niejako — z wyniku do-
ciekan. W koncu nalezato co$ powiedzie¢ i o idealnym typie
nauczyciela.

Praca, ktdrej sie podjagt autor, tatwa nie byta, chociazby
z tego wzgledu, ze niewielu ludzi zajmowato sie oméwionemi
powyzej problemami. Wyliczy¢ mozna wskutek tego z waz-
niejszych poprzednikow Doringa chyba tylko Kerschensteinera
i jego dzieto: ,Die Seele des Erziehers und das Problem der
Lehrerbildung” (Lipsk 1921) i Sprangera ,Lebensformen” (za-
gadnienie typdw nauczycieli jest tu potraktowane bardzo przy-
godnie i ubogo, ledwie tkniete).

Niemniej jednak z trudnego swego zadania wywigzat sie
autor niezle. Jedna rzecz za$ udata mu sie nawet wcale dobrze
i stanowi¢ moze podstawe do dalszych badan w kierunku
przez autora zapoczatkowanym. Mam tu na mysli Jego wcale
dobra a na Sprangerze oparta ,typologje nauczyciela”.

Doring rozroznia w swej ,typologji nauczyciela” szes¢
typow tychze: 1) Typ religijny, 2) estetyczny, 3) spoteczny,
4) teoretyczny, 5) ekonomiczny, 6) polityczny. Typy mieszane
pomijam. Przyjrzyjmy sie tym zasadniczym typom po Kolei.

. Typ religijny. Cechuje go ,religijna” struktura oso-
bowosci. Whasciwoscia cztowieka o takiej strukturze duchowej
jest przedewszystkiem specyficzny spos6b patrzenia na wszyst-
ko. Na kazdy krok w zyciu, mianowicie na kazde zdarzenie
patrzy cztowiek tego typu nie jako na co$ odosobnionego,
ale wrecz przeciwnie, jako na co$, co pozostaje w zwigzku
z sensem | celem zycia wogo6le — z Bostwem. Obojetng jest
przytem rzecza, jakiego rodzaju beda ,religijne przekonania”
tego czlowieka wogdle. Szuka dalej cziowiek taki w Zzyciu
stale ,,absolutnej prawdy”— ,,absolutnego ideatu” i nie spocznie,
poki go nie znajdzie.
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W zwigzku z religijng strukturg idzie zwykle w parze
i ,socjalna struktura”; dazno$¢ do poswiecenia sie dla dru-
gich i niesienia im pomocy jest jej cechg. Pod wplywem tej
ostatniej struktury, nauczyciel typu religijnego znalaziszy abso-
lutny ideat, z mitosci ku dziecku, stara sie mu go narzucié,
w przekonaniu, ze poza nim niema zbawienia. Nie pozwala sie
Eyzytem zupetnie pytaC o legitymacje upowazniajacg do ta-

iego postepowania.

Nauczyciel typu religijnego to ,charakter bez plamy”.
Pod wzgledem moralnym jest bez zarzutu. Uwaza¢ go mozna
za ,speculum boni viri”. Dzieci tez z reguly powazajg i sza-
nujg takiego nauczyciela, chociaz nie zawsze go lubig...

Gdy chodzi o estetyczng strukture, to nie jest ona u tego
typu nauczycieli silnie rozwinieta. Nie umiejg wiec wczuwac
sie w dzieci, nie rozumiejg dziecka. . Nie rozumiejg znaczenia
humoru, zabawy, wesotosci zycia, umitowania sztuki. Sg za-
nadto powazni, pedantyczni, nudni, zanadto przerastajg oto-
czenie. To wszystko zas jest w skutkach przyczyng wytwarza-
jacej sie miedzy nimi a dzieckiem przepasci niejako. Gdy
chodzi o teorje — dazenie do wiary nie bardzo silnie pochtania
ludzi tego typu. (Sa wyjatki). Odnosi sig¢ to szczegdlnie do
wiedzy przyrodniczej.

Ideat wychowawczy ich datby sie okreslic w ten sposéb :
,Ucza i wychowujg dzieci nie przez zycie do zycia, ale przez
zycie do nieba”. A dzieci bronig sie przed zrywaniem zwigz-
kéw z zyciem !

W typie religijnym zaznaczajg sie wyraznie dwa podtypy:
podtyp bardziej uczuciowy: ,pietyczny” | podtyp bardziej inte-
lektualny: ,,ortodoksyjny”. Pierwszy jest tubiany, szanowany,
czasem troche wysmiewany i niepowaznie traktowany przez
mtodziez. Jest on bowiem troche za miekki i trudno mu dla-
tego nieraz utrzymac¢ dyscypline. Cechuje go estetyczno-so-
cjalna struktura osobowosci. Drugi jest autorytatywny; wrogi
zyciu, nauce, sztuce. Dzieci go sie bojg. Jako czlowiek jest
twardy, nieugiety, wiladczy. Cechuje go struktura polityczna.

2 Typ estetyczny. Cechg jego jest estetyczne nasta-
wienie (ostabienie aktywnosci, kontemplacja) 1 dar wczuwania
sie w drugich, ktérego Zrodiem jest plastyczna wyobraznia
i zywe uczucie. Te wiadnie cechy musi miec¢ ,idealny nauczy-
ciel”, oczywiscie wraz z socjalng strukturg, gdy nie chce by¢
»jednostronnym typem estetycznym”.

Nauczyciel typu estetycznego jest indywidualistg. Z dziecka
chce wychowa¢ samodzielng, niezalezng indywidualno$¢. Naj-
wiekszg jego wadg jest przytem to, ze nie usituje ,,uspoteczni¢”
dziecka, wprowadzi¢ je niejako w spoteczenstwo, wychowac
na wartosciowego cztonka grupy spotecznej.
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Wsrod typu estetycznego rozrézniamy dwa podtypy:
.,,CZynny-tworczy“ i ,bierny-receptywny".

a) Podtyp czynny -tworczy stara sie ksztattowac dziecko
wedlug swego ,wzoru” (artystycznego ideatu). Nie liczy sie
z wihasciwosciami, ktére zastaje u dziecka. Uzewnetrznia sie
oczywiscie przy takiem ksztattowaniu dziecka nie jego swoiste
indywidualne wi#asciwosci lecz indywidualno$¢ nauczyciela.
Rle wiasciwosci dziecka to nie pitka, ktérg mozna tak lub
inaczej rzuci¢. Cudzej woli nie zawsze sg one Slepo postuszne.
Totez wynikiem pracy tego typu nauczyciela jest: ,dziecko
daleko odbiegajace od jego ideatu” a w wyniku tego: ,roz-
czarowanie”. Nie stworzy on bowiem takiego ideatu, jaki
chciat. Odbiega¢ beda dzieci daleko — od jego idealnego
wzoru! | to jest zrodtem niezadowolenia tego typu nauczy-
ciela z zawodu.

Nauczyciel tego typu bardzo pieknie i zywo wyktada.
Jest niejednokrotnie artystg!

b) Podtyp bierny szanuje to, co zastat. Stara sie tylko
zawigzki, ktore zastal, wedle moznoSci jaknajbardziej rozwijac.
Szanuje on indywidualno$¢ dziecka, nie stara sie go rozwijac
wedte wilasnego wzoru. Umie wczué sie w dzieci wszystkich
typéw i by¢ wobec wszystkich sprawiedliwym. Jest bardzo
przez dzieci +tubiany. Ujmuje przedewszystkiem dzieci jego
zywy stosunek do zycia, dziecka, szkoty, sztuki — jego mio-
dosc, elastycznosé...

3. Typ spoteczny. Ma rozwinietg przedewszystkiem
»Spoteczng strukture”. Cechuje go dazno$¢ do poSwiecenia sie
dla drugich, do oddania catego siebie dla ich dobra. Z taka
mitoscig, petng oddania, staje przed dzieckiem. Mitos¢ ta roz-
cigga sie na wszystkie dzieci réwnomiernie.

Nauczyciel tego typu to nauczyciel obowigzkowy, pro-
wadzacy wzorowy tryb zycia. Najwyzszym jego celem jest
wychowac dzieci na wartosciowych cztonkéw ludzkiej spotecz-
nosci. W stosunku do dzieci zamyka nauczyciel tego typu
oczy na niejedng ich wade. Jest az do samozaprzeczenia cier-
pliwy i wyrozumialy. Nauczyciele typu spolecznego sg przez
dzieci tubiani — ale czasem nie ,respektowani”.

4. Typ teoretyczny. Jest to typ nauczyciela, ktérego
cechg jest ,dazenie do wiedzy”, jako gtéwny cel Zzycia.
W zwigzku i w zaleznosci od tego celu zyciowego nauczyciela
typu teoretycznego — pozostaje jego ,ideat wychowawczy”,
pojety zbyt intelektualistycznie. Chce nauczyciel tego typu dac
dzieciom przedewszystkiem : ,wiedze”.

Gdy jest sam bardziej ,,twdrczy” (podtyp tworczy) bedzie,
podobnie jak idealny nauczyciel, rozwijat duchowe, tworcze
sity dziecka. Nie zadowoli sie wylgcznie podawaniem wiado-
mosci. Bedzie pobudzat ,tworcze zdolnosci dziecka”. Dzieci
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beda takiego nauczycieja bardziej szanowaty i podziwiaty za
jego wiedze, jak lubity. Brak jednak tylko takiemu nauczycie-
lowi jednego: ,nie umie byé wychowawca”, ,hnie umie znalez¢
drogi do »osobistego« zblizenia sie do gromady dzieci, czy
poszczegOlnych jednostek”. Jestto typ ,,uczonego”, ,,badacza”,
znajacego znakomicie ,przedmiot” i tworczo wjego dziedzinie
pracujgcego, ale nic wiecej...

Podtyp ,bierny” jest jeszcze gorszy. Jest to, wstretny
zreszta, typ wyktadowcy, ktory jest skionny tylko do ,,mecha-
nicznego przesaczania wiedzy w dzieci”. Niemcy na okreSlenie
tego typu nauczyciela-,podawacza wiedzy” majg grubo pogar-
dliwg nazwe ,Wissenseinpauker”. Brak temu nauczycielowi
przedewszystkiem momentu osobistego zblizenia sie do dziecka.
Whytozy, trzasnie drzwiami ipoéjdzie... Dziecko — jako dziecko —
jako cztowiek zyjacy nie obchodzi go zupetnie. Jest w sto-
sunku do dziecka tylko objektywnym, zimnym, uczonym
»urzednikiem”.

5 Typ ekonomiczny. Jest to ,cziowiek praktyczny”.
Pozytek i korzy$¢ stojg zawsze u niego na pierwszem miejscu.
Cechuje go ,,ekonomiczna struktura” osobowosci — dla ktérej
najbardziej charakterystyczng rzecza jest ,,umiejetne i najbar-
dziej odpowiadajgce celowi uzytkowanie sit dla pewnych ce-
I6w”. Jako nauczyciel — jest ,.typ ekonomiczny” znakomitym
metodykiem. Nie moze by¢ zreszta inaczej, skoro ma przed
oczyma zawsze i wszedzie gtownie: efekt roboty”.

Nauczyciel tego typu jest, w przeciwstawieniu do nauczy-
ciela typu estetycznego ,utylitarysta”. Wiedze nie przynoszaca
pozytku czy korzysci, odrzuca. Sztuka i zabawa przedstawia
w jego oczach bardzo matg wartosc.

Dodatnig jego cecha jest to, ze skierowuje dzieci ku sa-
modzielnosci, pracy recznej, zajeciom technicznym, zyciu prak-
tycznemu. Ideatem jego wychowawczym jest: przygotowac
dzieci do zycia i do walki o byt. W zwigzku tez z tym celem
nawigzuje tak czesto w swych usitowaniach dydaktycznych do
zycia praktycznego. Dzieci go cenig. Majg zrozumienie dla
jego trzezwosci.

Dodatbym, ze mozna wsrod nauczycieli typu ekonomicz-
nego spotkac czesto iujemne podtypy: lenidw, materjalistow it. d.

6. Typ polityczny. Cechuje go polityczna struktura
osobowosci i dazenie zasadnicze na jej tle sie rodzace: ,,prze-
prze¢ zawsze wilasng wole” — ,wszystko podporzadkowac
swym celom zyciowym”. Jest to cztowiek wiadczy. Niemcy
okre$lajg taki typ stowem ,,Herrennatur”.

W stosunku do dzieci i ludzi wog6le, pragnie cztowiek
tego- typu ,przewagi” (uberlegenheit). Taki nauczyciel typu
politycznego stara sie czesto doprowadzi¢ do tego, by dzieci
przed nim drzaty. Jest sklonny do zadawania dzieciom ostrych.

Muzeum 1931. 8
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niezastuzonych kar. Klasyfikuje bardzo ostro. Przy pomocy
klasyfikacji i grozby pragnie poskramia¢, zdobywal wiadze —
zyska¢ nad dzieckiem niepodzielng moc i przewage.

Jako cziowiek jest nauczyciel typu politycznego czesto
nieobliczalny, nastrojowy, ambitny. Jest takze niekolezenski —
pragnie bowiem przewagi takze nad kolegami, nad ktorych
chce sie wybi¢. Dba bardzo o zewnetrzne efekty dydaktyczne.

Na prawdziwym wewnetrznym rozwoju dzieci nauczycie-
lowi typu politycznego mato zalezy.

Dzieci ,,bojg sie” takich nauczycieli.

Oto w krétkosci przeglad ,typdéw nauczycieli” w Swietle
badan Doéringa, ktéry przedstawitem dlatego, ze jest i intere-
sujacy i mato znany. W Polsce bowiem ,typologja nauczy-
ciela” zajmowato sie zaledwie kilku ludzi dotychczas: Prof.
uniw. Dr. Zygmunt Mystakowski, dyr. Pedagogjum dr. Henryk
Rowid, wiz. Wanda Dzierzbicka (,,O ozdolnieniach zawodowych
nauczyciela wychowawcy”), prof. P. Z. Dabrowski.

Zastrzezenia mozna mie¢ tylko co do ,idealnego typu”
nauczyciela Déringa. O wiele trafniejsze od jego ujecia i bar-
dziej subtelniejsze jest ujecie ,typu idealnego” przez prof.
dr. Z Mystakowskiego., (,,Co to jest ideat pedagogiczny?”).

Praca Doéringa zastuguje stanowczo na szerokie rozpo-
wszechnienie. W praktyce za$ szkolnej powinna mie¢ réwniez
zastosowanie ,typologja Doringa” przy ocenie kwalifikacyj na-

uczycieli — przy ktérej wartoby nadrnieni¢, jaki typ nauczyciela
mamy w danym wypadku przed sobg, wiasnie w ,terminach
Déringa . . Kuchta (Lwow).

H. Sienkiewicz: Ogniem i Mieczem. Objasnienia i przy-
pisy. Z potretem autora, 14-oma rycinami i 2-ema mapkami,
opracowat Adam Kaznowski. Wielka Bibljoteka Nr. 141. War-
szawa, Bibljoteka Polska, 1930. str. 294:

Dzieki okolicznosci, ze ,,Ogniem i Mieczem” rozpoczyna
serje arcydziet literackich, z ktoremi miodziez zapoznaje sie
z musu w szkole S$redniej, powies¢ ta doczekata sie opracowan,
jakiemi zaden inny utwor polski, wyjawszy ,Pana Tadeusza”,
wykaza¢ sie nie moze, mianowicie stownikdéw i komentarzy,
majacych uprzystepnicC jej lekture uczniom i uczenicom Kklasy
czwartej. Ta whasnie okoliczno$¢ uzasadnia pojawienie sie oceny
pokaznego tomiku, wydanego przez p. A\ Kaznowskiego, w za-
wodowem pismie pedagogicznem.

Komentarz do arcydzieta literackiego nie jest zadaniem
tatwem ani prostem. Gdy przed laty zastuzone wydawnictwo
F. Westa postanowito ogtosi¢ komentarze do ,,Pana Tadeusza”,
zwrocito sie o nie do czotowych podéwczas historykow litera-
tury, p. Chmielowskiego i S. Tarnowskiego, by w rezultacie
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otrzyma¢ publikacje pozyteczne w szkole a zarazem nieobo-
jetne dla czytelnika z szkotg bezposrednio niezwigzanego, pu-
blikacje,” ktore wiedze o arcypoemacie polskim rzetelnie po-
pchnety naprzéd. Rozumie to oczywiscie redakcja ,Wielkiej
Bibljoteki”, mogaca w swej serji pochwali¢ sie pozycjami ta-
kiemi, jak ,,Wesele” lub ,,Balladyna” w opracowaniu p. L Plo-
szewskiego, jak tomiki komentarzy do powiesci Zeromskiego
pp. S. Adamczewskiego i K Gorskiego i wiele innych. Wybor
jednakze pracownika, ktéremu powierzono przygotowanie
»Ogniem i Mieczem” wyglagda na duze nieporozumienie, wy-
wotane conajmniej niedocenieniem trudnosci, ktére romans
Sienkiewicza nastrecza. Nie jest bowiem bynajmniej przesada
twierdzenie, iz ,Trylogja” jest nawet dzisiaj, w p6t niemal
wieku po swem pojawieniu sie, pewnego rodzaju terra ignota.
Historycy literatury i krytycy, ktorzy zajmowali sie Sienkiewi-
czem, rozprawiali wprawdzie sporo o ideologji jego powiesci
historycznych, przesadzali sie w pochwatach, jakich bodajze
zaden inny pisarz nie zaznat za zycia, z tem wszystkiem jednak,
jak dowodzg chociazby przytoczone w komentarzu ustepy (ze
studjéw Kaczkowskiego, Tarnowskiego, Chmielowskiego, Chrza-
nowskiego, Brucknera, Potockiego i Feldmana) i inne, poza
ideologja, nawet podstawowe problemy ,,Ogniem i Mieczem”,
a wiec stosunek autora do epoki, jego warto$¢ jako historyka,
estetyczne walory jego wizji dawnego zycia, jego srodki ekspre-
sji, wszystko to sa zagadnienia, ktére znamy dzisiaj bardzo
pobieznie. 1to jest przyczyna, dlaczego zadanie komentatora
sienkiewiczowskiego jest podwdjnie trudne; chcac podaé w po-
pularnej formie, wymaganej przez szkote, odpowiedni zrgb
wiadomosci, musi on wiedze o powiesci konstruowaé na wihasne
ryzyko, niema bowiem dostatecznej podstawy w dotychczasowej
literaturze o Sienkiewiczu. Dziwiéby sie tedy nie nalezato,
gdyby komentarz zawierat pewien odsetek nieuniknionych bie-
déw, to jednak, co tomik recenzowany przynosi, przechodzi
najgorsze obawy. Komentator, jak sie zaraz okaze, nietylko ze
nie ma sam nic do powiedzenia o Sienkiewiczu, ale, co gorsza,
nie umie wyzyska¢ tego, co dotychczas o powiesciopisarzu
tym wiemy, a nawet raz po raz zdradza niewiarogodng wprost
niewiedze o sprawach elementarnych.

Wida¢ to juz na pierwszych kartach tomiku, wypetnionych
stownikiem. A stownik to dziwnego nabozerstwa. Gtozono go
wedle rozdziatéw, wskutek czego pewne wyrazy powtarzajg sie
w nim niebywaty ilos¢ razy {afekt osiem razy, hetman trzy, ho-
spodar dwa, ab ovo trzy, tur dwa it. d. bez konca), przyczem
objasnienia do nich dodane odznaczajg sie niezbyt chwalebng
rozmaitoscig. Tak wiec o hospodarze raz dowiedzie¢ sie mozna,
ze byt to tytut ,,panujacych i ksigzat wotoskich” (str. 18), gdzie-
indziej za$ ograniczono to do ksigzat tylko (i.28) i stusznie

8*
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czytelnik moze by¢ w powaznym klopocie, poszukujagc odpo-
wiedzi, kto wihasciwie na Wotoszczyznie panowat. Stownik ten
obliczony jest chyba na uczniéw, ktorzy ze szkoty powszechnej
czy nizszych klas gimnazjum wyniesli troche znajomosci naj-
pospolitszych wyrazéw obcych. Autor jednak, na wszelki wypa-
dek widocznie, podaje znaczenie stow sens (75), bestia (80),
specjat (110), fosa (116), awantura (118) a nawet wiadro (134),
przyczem przyktady mozna tu wybieraC ad libitum. Ale to by-
najmniej nie wszystko. Autor z natury rzeczy musiat podaé
sporo ,,realjéw” z dziedziny nauk, z ktéremi uczen klasy czwartej
powinien by¢ co$ nieco$ obeznany, a wiec zoologji, geografji,
historji itp. tatwo sobie wystawi¢ konsekwencje lektury p. Ka-
znowskiego u chtopca, ktéry wiadomosciami tg drogg zdoby-
temi zechciatby sie popisa¢ na lekcjach danych przedmiotow.
Oto bowiem, co komentarz 6w gtosi: tur to ,wielkie i mocne
zwierze, wieksze od wotu” (22), a to$ ,,zwierze wieksze od je-
lenia, dzi$ wytepione” (13), a bawodt ,w Europie rzadki” (109).
Po zoologji tak swoiscie pojetej juz nie dziwi ani geografja,
robigca Owidowe jezioro morzem Czarnem (8) a porohy wodo-
spadami (9), ani historja, uzbrajajgca towarzyszéw pancernych
w dzidy (9), w bojarach sienkiewiczowskich widzgca szlachte ro-
syjska, wiadomos$ci za$§ o Radziejowskim skupiajagca w lapidar-
nem zdaniu ,przyszty zdrajca” (156). Jeszcze gorzej, jesli tu
wogole rozréznienie tego co gorsze ilepsze mozliwe, wygladaja
objasnienia wyrazéw u Sienkiewicza bardzo pospolitych a ro-
wniez w jezyku dzisiejszym nieraz dobrze znanych: kwarta
wiec raz jest czwartg czescig litra (13), cho¢ w innem miejscu
awansuje do normalnych wymiaréw litrowych (108), piszczel ma
by¢ pistoletem (14), przetak sitem (110), wertepy wybojami
(133), parol stowem (135), pokurcz zdechlakiem, niedojda (135),
plewa ziarnem (136), tarendogra wodka (96), uroczysko odludnem
miejscem (22), bondar rzemiesSinikiem wyrabiajagcym z drzewa
narzedzia rolnicze (102) itd. itd. na kazdej niemal stronicy.
Podobnie sie ma rzecz z obfitemi w powieSci zwrotami meta-
forycznemi w rodzaju niech mu kat swieci (134), objasniono
jako ,niech mu kat zrobi koniec”), jak podbiac¢ bebenka (co
niby znaczy ,podnieca¢, zacheca¢” 150), itak dalej bez koinca.
Przykra ta litanja, $wiadczgca, iz komentator nie rozumie nawet
catkiem pospolitych wyrazéw, databy sie tatwo powiekszy¢
0 btedy w zakresie podawania zrédet wyrazéw (bisurmanin raz
podany jako wyraz arabski, kiedyindziej turecki), i ustalenia
granicy miedzy tem, co tu ma by¢ archaizmem a wyrazeniem
ludowem. Nonsensdéw wszystkich nie spisatby na wotowej
skorze, niepodobna wiec wylicza¢ ich tutaj, tem bardziej, ze
wskazanie Ich na nicby sie nie przydato nawet przy ewentu-
alnem nastepnem wydaniu komentarza. Wszak poprawi¢ go
niepodobna, trzebaby go napisa¢ na nowo.
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Cze$C stownikarska usposabia_czytelnika komentarza tak
deprymujaco, ze nie ma on odwagi zajrze¢ do reszty tomiku,
zawierajacej wypisy, wspomniane poprzednio, a obramione
przypisami samego komentatora. Nie moge sie tutaj wdawac
w rozpatrywanie zagadnienia, jakie walory dydaktyczne zawiera
romans Sienkiewicza, i jak nalezy sie jego lekturg postugiwac,
jak wigzaC jg z uboczng lekturg ,lliady”, bo musiatbym mowié
0 tem, czego komentarz nie daje, a badZ co badz milczenie
jest zawsze lepSze od wygtaszania gtupstw, ft od glupstw
w wywodach komentatora wprost sie¢ roi. Rozpoczyna on roz-
dziat pierwszy od ogolnej charakterystyki Sienkiewicza, sensem
1stylem przypominajacej niedostateczne elaboraty maturalne
a karygodnej wprost z punktu widzenia dzisiejszych zasad
dydaktycznych, przyswiecajacych zreszta réwniez wydawnictwu
.Wielkiej Bibljoteki”. Oto dla uzytku szkoly, rozwijajgcej wy-
sitek indydualny a watczacej z werbalizmem komentarz wnosi
charakterystyke ,,Ogiem i Miecem”, niepoprzedzajac jej ani
stowem o warunkach, wsréd ktérych powie$¢ powstata:
»Pierwsza cze$¢ tej ,, Trylogji”, powie$¢ historyczna pt. ,,Ogniem
i Mieczem”, wyszta w r. 1884, dalsze czesci, ,,Potop” i ,Pan
Wotodyjowski” w latach nastepnych.*Wywotaty one, szczegol-
niej dwie pierwsze nieopisany zachwyt i podziw, poruszyt niemi
Sienkiewicz catg Polske, obudzit sumienia, natchnat nadziejg
zwatpiatych i podnidst ich na duchu— uratowat dusze Polska.
Pozyskatl sobie tem serca wszystkich i stanat u szczytu stawy”
(164). Naprawde, zatowa¢ sie musi, iz ,, Trylogja” juz dzisiaj
sumied nie budzi, cho¢ z jej analizy wynika jasno dogmat
sienkiewiczowski pisania tylko o tem, na czem cztowiek zna
sie cho¢ troche.

Ustep przytoczony ma zresztg pewng zalete, operujgc
pustemi frazesami, nie zawiera przynajmniej karygodnych ble-
dow, ktéremi obficie zato naszpikowany jest koncowy rozdziat
komentarza, prawigcy o jezyku Sienkiewicza. Dla ilustracji
przytocze jeden tylko przyktad: Sienkiewicz wiec postuguje
sig w powiesci wyrazeniami staropolskiemi, tj. pochodzgcemi
z jezyka wieku XVHI (277), a wiec jezyka, w ktérym ,,moéwiono
i pisano tych pan (!), tych sasiad, z czego dotad pozostato
jedynie (1) dotychczas — do tych czasow” (279). f\ podobno
krakowski ,,Jezyk Polski” rozchodzi sie dosy¢ obficie, od kan-
dydatéw za$ na nauczycieli szk6t Srednich podobno wymaga
sie elementarnej znajomosci dziejow wiasnej mowy.

Na zakonczenie musze wskazaC racje, ktore sktonity mie
do zajecia sie, i to tak szeroko, komentarzern do ,,Ogniem
i Mieczem”, a wiec publikacja, przy ktorej ocenie calg sitg
woli trzeba wstrzymawaé sie od wyrazen takich jak ignorancja,
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analfabetyzm, niesumiennosé. Racyj tych jest kilka. Gdyby
wiec p. Kaznowski ogtosit swe opus w serji ,,brykow”, tepio-
nych przez szkote, niktby nie mogt mie¢ do niego pretens;ji,
komentarz jednak, przez niedopatrzenie redakcji ,Wielkiej
Bibljoteki” pojawit sie w serji, ktora w szkole dzisiejszej zdo-
byta sobie znaczenie niemal podrecznikowe, wskutek czego
kwiatki, w recenzji dzisiejszej wytkniete, a stanowigce tylko
niklty utamek tego, co komentarz zawiera, majg wszelkie szanse
szerokiego rozplenienia sie. Nie mam zamiaru spostrzezenia
tego uogoOlnia¢ ani na szkote dzisiejsza, ani na catos¢ ,Wielkiej
Bibljoteki”, jestem bowiem przekonany, ze inkryminowany
komentarz jest zjawiskiem wyjatkowem, mimowoli jednak na-
suwa sie smutna uwaga, ze daleko odeszlismy od czaséw przed-
wojennych, gdy popularne w gimnazjach galicyjskich elaboraty
braci Mazanowskich byty, w poréwnaniu z rzecza p. Kaznow-
skiego, arcydzietami kunsztu pisarskiego i sumiennosci peda-
gogicznej. To raz. Poza tem, stale styszy sie skargi, iz mio-
dziez, wypuszczana przez gimnazja, nie jest przygotowana do
studjum uniwersyteckiego. Pytanie: czego mozna wymagac od
miodziezy, ktérg w tajniki arcydzieta polskiego wprowadza
komentarz p. Kaznowskiego? To dwa. f\ wreszcie mamy tylu
uczonych wielbicieli Sienkiewicza, piewcow jego wielkosci,
stréz6w posmiertnej jego chwaty, tak bardzo czutych na wszelka
nieco $mielsza uwage o wielko$ci tego pisarza. Dlaczego wiec
badania nad jego twdrczoscia, jakkolwiek w latach ostatnich
nieco zywsze, lezg przewaznie odtogiem, dlaczego nie dostar-
czajg one solidnej wiedzy nietylko tym, co pisujg komentarze,
bo tych na szczescie jest mato, lecz przedewszystkiem tym,
ktérzy dzieto to codziennie objasniajg ustnie? Oto nowa, iby-
najmniej nie ostatnia zagadka w tej, na pozoér tak prostej
naprawde za$ tak skomplikowanej dziedzinie.
Jiiljlan Krzyzanowski (Ryga).

Juljusz Balickii Stanistaw Maykowski: Miej serce. Trzeci
rok nauki jezyka polskiego w szkotach $rednich ogdlnoksztat-
cacych. — Wydaw. Zaktadu narodowego im. Ossolinskich 1930.

Ksigzka, ktorg zamierzamy omowi¢, jest trzecim z rzedu
tomem podrecznikdéw, ktére autorowie przeznaczyli dla trzech
pierwszych klas naszych gimnazjow. Wedtug z gory utozonego
planu ma pierwszy z nich zainteresowa¢ ucznia Swiatem mu
najblizszym rodziny i szkoty, drugi szerszem znacznie zaga-
dnieniem ojczyzny, by w trzecim wreszcie zajagé go wielkim
problemem ludzko$ci. Je$li ukiad pierwszych dwoch tomow,
omawiajgcych zagadnienia wiecej od strony zewnetrznej, nie
nastreczat tak wielkich trudno$ci i ustepy w ,Kraju lat dzie-
cinnych” mozna byto uja¢ w cykle odpowiadajgce miesigcom
w roku, a w ,Bedziem Polakami” poszczeg6lnym dzielnicom
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kraju, to w ,,Miej serce” trudno bylo zastosowaé czasowy lub
lokalny podziat ze wzgledu na przewaznie uczuciowy i refle-
ksyjny charakter poruszonych zagadnien, ktéry wymaga po-
dejscia do nich raczej od strony wewnetrznej. Po gruntownem
rozwazeniu sprawy udato sie autorom pokonaé przeszkody
i wznies¢ budowle oryginalng w pomysle, skonstruowang bar-
dzo logicznie i spoiscie a kunsztownie zamknietg w archi-
tektoniczng catos¢. Materjat rozdzielono na 10 cykléw, stano-
wigcych cztery odrebne, SciSle ze siebie wyptywajgce grupy.
Pierwsza (cykl 1) nawigzuje jeszcze raz do problemu rodziny,
druga (cykl 2, 3 i 4) poswiecona jest spoteczenstwu, a w szcze-
goélnosci zasadom, zycie jego normujacym, dalej jego pracy
I mitosci blizniego, taczacym je w zwarty organizm, poczem
grupy trzecia i czwarta przechodza do whasciwego w tej ksigzce
problemu ludzkosci i wskazawszy wrodzony ludziom ped w kie-
runku zdobywania $wiata (cykl 5) i stwierdziwszy, ile nardd
polski zawdziecza pod wzgledem kulturalnym obcym (cykl 6),
a ile sam wnidst do ogolnej skarbnicy kultury (cykl 7), sta-
wiajg nam przed oczy Polaka na ziemi juz wolnej (cykl 8),
by mu kazaC jako takiemu wejs¢ wstyczno$¢ z catym Swiatem
(cykl) 9 i wraz z innemi narodami zdaza¢ ku ideatowi ludz-
kosci, jakim jest krélestwo Boze na ziemi (cykl 10).

Taki jest uktad ksigzki, ktéry nam autorowie sami w swych
,Uwagach informacyjnych” dotgczonych do trzeciego tomu
wytuszczaja.

Przypatrzmy sie tresci poszczegdlnych cyklow.

Pierwszy p. t. ,,W gniezdzi¢ rodzinnem* wraca do za-
gadnien, ktére juz byty przedmiotem catego tomu pierwszego,
ale gdy tam nastawienie autorOw jest raczej opisowe, tu prze-
waza psychologiczne i etyczne ujecie sprawy, bo rodzina jest
tu przedstawiona jako pierwiastkowa komdrka zycia spotecz-
nego, oparta na wrodzonych cztowiekowi uczuciach. Zdrowy
a silnie wkorzeniony sentyment, #gczacy cztonkéw rodziny,
nabiera w ustepach tego cyklu przez swoj altruizm cech spo-
tecznych i stwarza szereg obowigzkéw, jakiemi sg praca, zgoda
i wzajemna pomoc. Swiadczone sobie ustugi winny by¢ od-
ptacone a dtug zaciggniety u rodzicow nalezy oddac w jakiej-
kolwiek formie ludziom biednym i nieszcze$liwym. W ten
sposéb odnajdujemy juz w tym pierwszym cyklu wyraZnie
zarzucone pomosty, wigzace pojecie rodziny z pojeciem spo-
teczenstwa i ludzkosci. Wartosci etyczne rodziny podkre$lone
sg zaréwno w obrazach wykrojonych z wspdtczesnej rzeczy-
wistosci, jak i z greckiej starozytnosci, jakby dla zadokumen-
towania niezmiennego znaczenia tej instytucji, na ktérej opie-
rajg sie w starozytnosci kulty religijne, a dawniej i dzisiaj
potezne narody.



120 Oceny i sprawozdania

R wiec nie mozna sie ogranicza¢ do mitosci w ciasnym
kregu rodziny i ludzie dalsi winni zblizy¢ sie do siebie, stangé
do szeregu, by stworzy¢ zespot. Wspotzycie zrzeszonych regu-
luje prawo, ktére domaga sie postuchu i normy etyczne, kto-
rych dopetnianie daje gtebokie wewnetrzne zadowolenie. Za
wzOr poczucia obywatelskiego i ofiarnosci postawiono Staszica,
z ktorego autobiografji zacytowano stowa ,,...nie znajduje czto-
wiek przyjemniejszych dla serca swego uczu¢, jak w dobro-
czynnosci; nie dopetnia wierniej celu Stworcy swojego, jak gdy
przez cigg zycia catego przyczynia sie do szczeScia drugich”.

Tak uspotecznionego cztowieka widzimy nastepnie przy
warsztacie. Praca fizyczna czy duchowa odtworzona jest w po-
jedynczych ustepach z realizmem, zywo, plastycznie, ze zna-
jomoscia rzeczy niemal zawodowa, nieraz z drobnemi szczego6-
tami. Nie jest tu ona pojeciem abstrakcyjnem, ktérem tak
czesto postugujg sie moralizatorzy, ale przez czytelnika wi-
dzianym i odczutym trudem i wysitkiem czesto zwigzanym
z przykroSciami i cierpieniem, ale zawsze nagradzanym osta-
tecznie pomys$linym wynikiem i wewnetrznem zadowoleniem.
Praca zawodowa, $cisle okre$lona, w pierwszem rzedzie po-
jeta jako zrodto utrzymania, zawsze posiada cechy wybitnie
spoteczne. Sama praca daje zadowolenie, umitowana praca
jest rozkosza zycia, kaze cztowiekowi zapominaé o cierpieniach
I niebezpieczenstwach a szczerze i Swiadomie stuzaca spote-
czenstwu daje najwyzsze szczeScie. Te prace pokazuje nam
ksigzka zar6wno na nizinach prymitywnego rzemiosta, jak
i w sferze wysitku naukowego i artystycznego.

Od nakazu pracy przechodzimy do nakazu ,kochaj
blizniego! Na czele tego cyklu postawiono wiersz o $wietym
Biedaczynie, ktéry w mniszym habicie prawi kwiatom, drze-
wom i ptakom o mitosci. Uczucie to przejawia sie w nastep-
nych ustepach w najrozmaitszych swoich odmianach, a wiec
jako wspotczucie dla ludzi innej rasy, narodowosci, stanu, wy-
znania 1 pokolenia. Wszyscy sg ludzmi, wszyscy sg brac¢mi,
»,hiema obcych ludzi na Swiecie”. Ta mitos¢, jakby idac $la-
dami uczué $w. Franciszka, przenosi sie na zwierzeta, ktérych
krzywdzenie zostawia w duszy niepokdj i smutek. Ludzie
w zasadzie sg dobrzy, krzywdy sg dzietem gtupich, szalencow
lub zaslepiencéw, ktérzy w godzinie opamietania sie poznajg
catg ohyde swojego czynu a wtedy ,S$wiat juz nie jest dla nich
ten sam, co dawniej”.

Mitos¢ blizniego, owo Zrodto najszlachetniejszej twdrczosci,
kaze cztowiekowi bez wzgledu na jego przynalezno$¢ naro-
dowg pdjs¢é na zdobycie Swiata, by poznat go wszerz i wzdhuz,
odstonit jego gleboko ukryte tajniki, wynalazkami zycie bliz-
nich ufatwit i upiekszyt, trudy jego umniejszyt, odlegtosci
przyblizyt i w ten sposéb wszystkich pobratat i ludzkos¢ ku
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lepszemu pchngt bytowi. Na czele owych szalonych zdobyw-
cow Swiata, ktorzy naoSlep wsrod walk i znoju, szyderstw
i zawisci puszczali sie na nieznane odmety, wiedzeni ukocha-
niem trudu i mitoscig ludzkosci, postawiono tu Kolumba, a za
nim idzie nieprzerwany szereg genjalnych odkrywcéw i wyna-
lazcéw, jak: Newton, Stephenson, Kirchhoff, Edison i inni,
by z dni dzisiejszych stawi¢ nam przed oczy wspaniate wy-
czyny Amundsena i Lindbergha ipokaza¢ rezultaty najnowszej
techniki w catej ich podziwu godnej niezwyktosci, ogromie,
doniostosci i sprawnos$ci, siegajacej swemi mozliwosciami da-
leko w przysztos¢. W tem zdobywaniu ddbr kulturalnych
biorg udziat wszystkie narody i to zbliza je ku sobie i po-
zwala im zadzierzgngC Scislejsze wezty znajomosci a przez to
I braterstwa.

1 naréd polski korzystat z ogélnego dorobku kulturalnego,
ale ze pbzniej wystgpit na arenie dziejowej, wiec czesto sie
musiat zapozycza¢ u obcych, ktérzy przybywali do Polski jako
goscie z daleka. Tymi, ktérzy otworzyli wrota Polski dla wiary
chrzescijanskiej i kultury zachodu, sg legendarni aniotowie
piastowi i wierszem, im poswieconym rozpoczyna Sie nowy
cykl. Jak kulture $redniowieczng utrwalajg po klasztorach cu-
dzoziemskie ,siostry piszace i malujgce” a w miastach kolo-
nisci niemieccy, wskazujg dalsze ustepy. Za Zygmuntéw pod-
kreslono potezne wptywy renesansu wioskiego, nie zapomniano
takze zilustrowaC oddziatywania wschodu, ujawniajgcego sie
w turecczyznie sirojéw i broni. Jesli w dawniejszych dziejach
Polski uwydatniono wptywy kultur obcych, to w nowszych
uwypuklono oddziatywanie obcych jednostek wybitnych na losy
i wydarzenia w narodzie a wiec dawniej Napoleona, w czasie
zas wojny S$wiatowej Herberta Hoovera, zywiciela gtodnych.
Korzystajgc z cudzej kultury, umiat Polak w réznych czasach
i w rézny sposob wnie$¢ takze i swojg prace i swoj trud do
ogoblnej skarbnicy i niejedno miejsce, niejedno wydarzenie
historyczne czy kulturalne moze zaswiadczac, ze tu byt Polak.
Szereg owych wielkich momentéw, w ktérych czyn polski
zawazyl na szali kultury Europy, zapoczatkowuje w tym cyklu
odsiecz Wiednia, poczem idac dalej juz tylko Sladem czystego
ducha, cofamy sie do nieSmiertelnych rewelacyj Kopernika,
by przejs¢ potem do podbijajacej serca przemoznych wrogow
muzyki Chopina, do zachwycajacej swoich i obcych gra sce-
niczng Modrzejewskiej i zajg¢ sie Swiatowej stawy pisarzem
pochodzenia polskiego Conradem Korzeniowskim i wielkg do-
brodziejka ludzkosci Curie Sktodowska. Jako trwate pomniki
udziatu Polski w pracy kulturalnej wskazane sg z dawniejszych
Komisja Edukacyjna czyli pierwsze w S$wiecie ministerstwo
oSwiaty, z dzisiejszych Instytut radowy w Warszawie, lecznica
dla dotad nieuleczalnych rakowatych.
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Taki byt udziat, taka rola Polaka, gdy jeszcze jarzmo
niewoli cigzylo na jego barkach. Ale dzis on wolny, bo na
wolnej ziemi, pomyslniejsze sg jego warunki pracy, bo przy
warstacie kultury ogélnoludzkiej zasiada jak wolny z wolnymi
i rowny z rébwnymi. A jak sie stat takim, o tem méwi wiersz
0 polskim nieznanym zotnierzu, ktéry wywalczyt wolnosé
ojczyznie, ustep o Sienkiewiczu jako ,ambasadorze gtodu”
podczas wojny Swiatowej i rzecz o traktacie wersalskim, na
ktorym ,zdjeto olbrzymi ciezar wojny z ramion cierpigcej
ludzkos$ci i petne, niepodlegte 2zycie przywrdcono narodom”.
Wolna Polska wspotdziata obecnie w Lidze narodéw nad dzie-
tem trwatego pokoju ale rozsadna polityka nie pozwala tracic¢
Z 0Czu znaczenia sprawnej armji, zanim nie zostato zawarte
prawdziwe braterstwo naroddw. By je nawigzac¢, nalezy przejs$¢
przez granice, bo Swiat wielki i daleki stoi dzi$ dla wszystkich
otworem, a trzeba go poznaé, by zblizy¢ sie do obcych na-
rodéw, z nimi nawigza¢ stosunki kulturalne i1 handlowe i za-
cies$ni¢ wezty tacznosci z rodakami, ktérzy przed laty znalezli
wsérdd obcych przytutek i schronienie. Potrzeba #gczenia sie
wszystkich narodéw ujawnia sie najpiekniej i najszlachetniej
w zakresie wspoOtpracy naukowej i artystycznej, stuzacej catej
ludzkosci, a manifestujgcej sie na zewnatrz w zjazdach i kon-
kursach miedzynarodowych. Twory wielkich uczonych i artystow
ktére sag chlubg danego narodu, stajg sie wiasnoscig Swiata
a jesli Polska dotad data ludzkoSci mniej od innych narodow,
to obecnie, gdy wolna, winna to nadrobi¢ i doréwnaé tym
narodom, ktore daty ludzkosci wielka jej kulture.

A ta ludzko$¢ zmierzata i ciggle zmierza ku coraz wiekszej
doskonatosci, pragnie byC¢ coraz lepszg i by jej samej byto
lepiej i marzeniem jej od wiekdw jest, Zzeby spetnity sie tu
na ziemi stowa modlitwy ,Przyjdz Krolestwo Twoje”. Cziowiek
chciatby widzie¢ dobro zrealizowane wszedzie wzyciu, chciatby,
by niebo zblizyto sie do ziemi, a nawet gdy zio krzewi sie
koto niego, nie traci wiary w idealty, w lepsza przysztosc,
wiary w mitosé. Nawet to, co jest najstraszniejsze w tym
Swiecie, wojna, owa ,rzez ludzi przez ludzi”, musi, zdaniem
jego, znikng¢ przed nakazem mitosci, gdy odemknawszy wrota
zamykajace nas w naszym wiasnym kraju, wyjdziemy na wielki
Swiat i wielko$¢ jego zrozumiemy. ,Bo wielko$¢ jego polega
na mitosci”. Ona wiedzie ludzi i ludy r6znemi drogami coraz
wyzej a gdy te drogi kiedy$ sie zejda, jak przystowiowe drogi
prowadzace do Wiecznego Miasta, wtedy zapanuje oczekiwane
Krélestwo. Kto chce wierzy¢ w ten wielki dzie, musi wierzy¢
w cztowieka.

Oto, jak ksigzka nasza snujac watek zainteresowar coraz
szerszych i glebszych a zawsze zwigzanych z zyciem, wybiega
wreszcie poza sfere terazniejszosci i realnosci, by gdzie$ w wy-
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marzonej przysztosci umiejscowi¢ ideat jasny, wyrazny, o ksztat-
tach konkretnych a wartosci nawskrd$ spotecznej, ogdlnoludzkiej.

Jak widzimy, ksigzka nasza posiada od poczatku do konca
charakter par excellence wychowawczy. Daleka od mdiego
i nieprowadzacego do celu moralizowania, uczy na zywych
i aktualnych przyktadach, stawiajac sprawy mocno i zdecydo-
wanie, ze jednostka speiniajgca nalezycie swoje obowigzki
cztonka rodziny, bedzie dobrym synem swej ojczyzny idobrym
cztonkiem w ludzkim zespole. Wszczepiajgc w miodego czy-
telnika pojecia moralne, porusza ona wszystkie przyszie jego
zadania i dgzy do jego peinego uspotecznienia, ktore sie ma
wyrazi¢ w$wiadczeniu ustug o charakterze etycznym. Wrodzone
cztowiekowi instynkty egoistyczne zwraca w strone dziatan
altruistycznych i podporzadkowuje jednostke interesowi zespotu,
ogotu. To tez, idagc po linji dzisiejszych pogladéw na zadania
wychowania, przedstawia nam ,Miej serce” nawet najwybit-
niejsze postacie nie od strony, ich indywidualistycznych czy
egoistycznych potrzeb, pragnien i zamitowan, ,ale jako ludzi
stojacych na ustugach swego narodu i ludzkosci.

Zasady gtoszone tu posiadajg wszelkie znamiona zdrowia
etycznego i zachowujg w kazdej sprawie umiar i réwnowage.
Uczucia rodzinne, stawiane jako wzor, wolne sg od miekkosci
i czulostkowosci, patrjotyzm odgradza sie stanowczo od szo-
winizmu, a humanitaryzm nie chce mie¢ nic wspolnego z bez-
postaciowym kosmopolityzmem. Duch pacyfistyczny wywodzgcy
swoj poczatek z mitoSci btizniego, Swieci wtej ksigzce triumfy.
Chociaz jeden cykl caty poswiecony jest odzyskaniu bytu po-
litycznego przez nardd polski, to ani jeden w nim ustep nie
apoteozuje wojny, co wiecej wszystkie one jakby rozmyslnie
unikaty tego tematu i skupiajg uwage czytelnika na pracy
humanitarnej i pokojowej z wojng zwigzanej. R gdy wjednem
miejscu przyszto autorowi wspomnie¢ o wielkiej wojnie Swia-
towej, mowi, ze ,wojna jest rzeczg straszng” dodajac pod
adresem miodego czytelnika: ,Niech wam Bdg da, byscie
obrazu takiej walki zrozumie¢ juz nie mogli”. O ile idzie
0 czyny wojenne, nie spotykamy w ksigzce ani krzty roman-
tyki i jakby rozmyslnie i celowo zepchnieto na plan ostatni
czyny orezne Napoleona, wysuwajac jego role kodyfikatora
Konstytucji Ksiestwa Warszawskiego, ktorej nadanie ze wzgledu
na zniesienie poddanstwa w Polsce nazywa on sam najwieksza
bitwa, jaka wygrat. Wyjatek pod tym wzgledem stanowi wiersz
poswiecony odsieczy Wiednia, utrzymany jeszcze w duchu itonie
przedwojennym.

Ze wzgledu na zatozenia ksigzki znalazt historycyzm w tym
tomie szersze uwzglednienie niz w poprzednirn, wymagaty tego
bowiem cykle takie, jak ,,Goscie z daleka” i ,Byt tu Polak”
a i w innych znajdzie sie ustep o ludziach i wypadkach dawno
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minionych, azeby wskazaé ciggtos¢ i trwato$¢ pewnych zasad,
postulatéw lub ideatéw. Przewaznie jednak tetni i dysze ksigzka
zyciem wspotczesnem, dzisiejszem, uwzgledniajagc w niem to
wszystko, co jest ostatnim wyrazem jego zawrotnie naprzéd
pedzacej kultury.

Pierwiastek demokratyczny, tak silnie zastgpiony w to-
mie drugim, znalazt tu mniejsze zastosowanie a to ze zrozu-
miatych powodéw. Obraz Polski i polskosci w jej odmianach
dzielnicowych przejawia sie najcharakterystyczniej a czasem
jedynie w sferze ludowej, stad konieczno$¢ czestego wpro-
wadzania ludu na widownie w tomie poprzednim. W ,Migj
serce” idzie o kulture, postep, wyzszg moralno$¢, wreszcie
wspOtprace z innemi narodami a wiec zjawiska, ktore uwy-
datniajg sie w peinej mierze w sferach wyzej uksztatconych.
Stad rzadziej sie tu z ludem spotykamy, stad w przesztosci
czesciej z dworami krélewskiemi i ksigzecemi, z duchownymi
i rycerzami, dzisiaj za$ z ludZzmi zawoddw intelektualnych,
uczonymi, artystami i politykami. Oczywiscie, gdy idzie o de-
mokratyczne poglady, to sa one wszedzie podkre$lone bardzo
wyraznie a stosowane Ww najszerszej mierze w poczynaniach
natury spotecznej.

Jeszcze jedna zasadnicza cecha rdzni ten tom od po-
przedniego. ,Miej serce” powazniej znacznie patrzy na Swiat
I juz nietylko widzi go od strony radosnej, ale wnika do$¢
czesto tam, gdzie wkradt sie mrok, nieszczescie, nawet wy-
stepek. Powoli otwiera ona swemu mtodemu czytelnikowi oczy
na to, ze wsrdd ludzi nie jest jeszcze tak, jakby byé powinno,
ze cztowiek musi sie nieustannie doskonali¢, by zdoby¢ sity
do odparcia i sttumienia zia, ktére poza nim i w nim mu za-
graza. Ze sity takie zawsze znalez¢ mozna, o tem mowi kazdy
niemal ustep, zwlaszcza taki, ktory kresli przezycia bolesne
i tragiczne (W kamieniotomach — Oprawo cziowieka), skoro
tak, to i o tym tomie powiedzie¢C mozemy, ze cechuje go gte-
boki optymizm i daleko siegajacy, bo nawet chcacy wierzyé, ze
kiedys$ zrealizujg sie na tym Swiecie wszystkie idealty cztowieka.

Pogode do ksiazki wnosi zresztg takze kilka ustepéw
utrzymanych w tonie humorystycznym, w ich liczbie kapitalny
»~ambasador gtodu”, ktory niestety nie bedzie mogt byC przez
trzecioklasiste nalezycie doceniony, gdyz wyprzedza lekture
Trylogji Sienkiewicza. O ile poza tem idzie o dobdr tresci, oje]
literackg forme a w szczeg6lnosci o strone stylistyczng, to
wszystkie prawie ustepy zastuguja na petne i rzetelne uznanie
a niektoére z nich na miano prawdziwych arcydziet. Z wyjatkiem
dwdch pochodza one z pod pi6ra pierwszorzednych pisarzy
zyjacych, z wyjatkiem czterech napisane sg na zamdwienie.
Okoliczno$¢ ta uwalnia nas od podnoszenia, ze wszystkie one
sg na wskro$ dzisiejsze w sposobie ujmowania rzeczy i stad
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ich Swiezos$¢, aktualno$¢ i moc, przemawiajgce zywo do mio-
docianego umystu. Na osiemdziesiat ustepdw, znakomicie zgra-
nych dzieki wytrawnemu kierownictwu pedagogicznemu pp. Ba-
lickiego 1 Maykowskiego, znalaztyby sie zaledwie dwa ustepy,
ktére brzmig w tym Swietnie zharmonizowanym i do dzisiej-
szych wymagan dostrojonym koncercie jak ton wyblakty lub
dyssonujacy (Zazynki — Pod Wiedniem).

Ksigzka, ktérg omawiamy, nietylko tytutem przypomina
juz nieco przestarzate ,Serce” Amicisa ale doréwnywa mu tez
wartoscig wychowawcza swych ustepédw a stanowczo literacky
przewyzsza. Gdy sie zwazy, ze jest ona w zupetnosci dosto-
sowana trescig 1 formg do umystowosci czytelnika, dla ktorego
jest przeznaczona, ze jest ksigzka dzisiejsza w petnem tego
stowa znaczeniu i do tego nawskrd$ polska, to chciatoby sie
wyrazi¢ zyczenie, by ona nietylko byfa podrecznikiem do nauki
jezyka polskiego w kazdej szkole ale by sie stata takze t. zw.
ksigzka dla mtodziezy, ktéraby kazdego matego Polaka przygoto-
wata do zadan, jakie go czekajg w przysztosci jako Cztowieka.

Jozef Weisblum (Stryj).

Jozef Ujejski: Dzieje Polskiego Mesjanizmu *do po-
wstania listopadowego whacznie. Wydawnictwo Zaktadu Narodo-
wego im. Ossolinskich we Lwowie. 1931 r.

Doba Mesjanizmu, to okres w zyciu duchowem Polski,
w ktorym oOwczesne pokolenie ,pod ci$nieniem niewoli doko-
nato olbrzymim wysitkiem rewizji wszystkich poje¢, catego
pogladu na Swiat”. Byla to praca ,,podobna do tej, ktéra za-
przatata w Polsce wiek XV i czasy przewrotu umystowego
wieku XMII, tylko przy wspotudziale roznych zupetnie czynni-
kéw emocjonalnych”. Zasieg jej byt tak olbrzymi, ze objeta
nig zostata ,j religja i filozofjg i poezja i doktryny spoteczne
i ekonomja i polityka, zycie wreszcie zbiorowe i indywidualne
wielu ludzi”. Ot6z ,,zbada¢ korzenie psychiczne nastroju me-
sjanistycznego” uwypukli¢ ,koleje jego wzrostu i rozrostu
w duszy zbiorowej”, przestudjowaé jego objawy w catej rézno-
rodnosci uzewnetrznienn tej duszy oto zadanie,. ktére sobie
autor w tej pracy postanowit.

Auroli Drogoszewski: Pozytywizm polski. Wydawnictwo
Zaktadu Narodowego im. Ossolinskich we Lwowie 1931 r.

Uzasadniajgc dziejowa konieczno$¢ pozytywizmu, jako re-
akcji przeciwko romantyzmowi, kresli autor, najlepszy u nas
znawca tej epoki, drogi rozwoju tego pradu w umystowosci
i literaturze polskiej. Hasta sztandarowe kierunku, jak praca
organiczna, wychowanie, stosunek do wyobrazni i wychowania,
zostaty tutaj ze szczegbélnym naciskiem uwypuklone. Jedyny
bodaj u nas utwér, obejmujacy catoksztatt pozytywizmu w Polsce
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ujety zostat w forme przystepng, a przytem pociggajaca
i barwna.

Praca Prof. Drogoszewskiego, dzieki swej zwieztosci i ja-
snosci przedstawia niepo$lednia warto$¢ popularyzacyjng i stanie
sie nieodzownem Zrodtem informacyj dla miodziezy uniwersy-
tyckiej, jak i dla abiturjentéw szkét Srednich przy przygoto-
wywaniu egzaminu z zakresie literatury polskiej.

Kenofont: Symposion oraz wybor z pism. Przetozyt
i opracowat Artur Rapaport. Krakéw 1929. Bibljoteka Marodo-
wa. Serja Il. Ko 39. Str. XHI-|-310.

Jako dopetnienie opracowanego przed 5 laty przektadu
~Wyprawy Cyrusa” wydal obecnie dr. A Rapaport ttumacze-
nie ,,.Symposion oraz wybo6r z pism” Xenofonta. Précz ,,Apo-
logji”, Hierona czyli o tyranji” i ,,Agezylaosa” podanych w ca-
tosci, przektad obejmuje réwniez najcelniejsze wyjatki z trzech
wiekszych dziet, a to z ,,Cyropedji”, ze ,Wspomnien o Sokra-
tesie” i z ,,Dziejow Hellady”, nadto z mniejszych pism: Ustrgj
spartanski — Ekonomik — Kynegetyk — O dochodach.

Thumacz trzymal sie tej samej zasady, ktorej przestrzegat
w przektadzie Anabazy: tak wiernie, jak pozwala duch jezyka
polskiego, i o tyle swobodnie, o ile dopuszcza scistos¢ filolo-
giczna. Na podstawie sporadycznego poréwnania Kilka ustepow
przektadu z tekstem przekonywamy sie, ze tlumaczenie jest
wierne, doktadnie oddaje mysli oryginatu, czyta sie gtadko.
Liczne przypisy objasniajg poszczegolne miejsca, ktorych zro-
zumienie mogtoby nasungé trudnosci. We wstepie, na tle hi-
storycznem, ttumacz omawia zycie i pisma Xenofonta, opierajac
sie na najnowszych wynikach budan, ktére niedawno ujat
Swietnie w catoSci prof. Stan. Witkowski w Il tomie dzieta pt.
Historjografja grecka (Krakow 1926). Koncowy rozdziat tego
wstepu omawia wptyw Xenofonta na kulture nasza i przektady
dziet jego na jezyk polski. Niektdre pisma nie byty dotad thu-
maczone po polsku. Tem wieksza zastuga dr. Rapaporta, ze
podjat sie tego zadania nietatwego i wykonat je dobrze, prze-
zwyclezajac rozliczne trudnosci. Dzietko to powinno sie zna-
lezC w bibijotekach nauczycielskich i uczniowskich jako $ro-
dek pomocniczy przy poznaniu kultury klasycznej i lekturze

uzupetniajacej. Dr. Stanistaw Pilch (Lwow).



RESUMES

Prof. dr. Z. Mystakowski.
Ueducation au point de vu de TEtat ou de la nation.

L’auteur veut expliquer lidee de Teducation au point de vue de la
nation et de TEtat. En analysant le principe de nationalite il affirme que
ni la race ni la langue ni le tieu d’habitation ne décident de nationalite’
de l'individu La chose la plus essentielle dans Zunion des individus
formant la nation c’est leur part dans la structure originale des idces,
des idcals, des désirs, des croyances, des ¢motions des opinions et des
nations L’auteur donne k cette structure, vivant dans les individus, le
nom du mythe national. La vie de la nation dépend de la vitalite du
mythe national. La nation donc comme un groupe social qui tend
k affirmer son escistence transment son mythe et,tache k le renaitre —
s’il Yieillit La transmission du mythe —c’est T°ducation; sa renaissance
— c’estla guerre. L’education consiste dans la transmission des symboles
du mythe; elle initie la jeunesse k leur signification. Le symbole a une
yaleur grace k ‘sa. signification. Le sens du symbole national inculque
k Iindividu en fait une personnalite sociale. Le mythe national qui
embrasse les autres mythes subordonnés (p. ex. celui des classes so-
ciales) peut socialiser le mieux Iindividu. Cest suivant Tauteur la plus
grande yaleur du principe de la nationalite comme elément educateur.
L’stat comme ZTorganisation politique de la societ¢ forme I Element
de la force de la contraints, du pouyoir et de Thierarchie. En
disposant des rsseryes sociales il peut entreprendre les ,projets qui
n’ auront de suites que dans un ayenir eloigne Toute initiatiye priyée
est tres limitee k cet ¢gard. L'e’tat presente des possibilites infinies pour
la production sociale indiyiduelle et commune. 1 sert donc aussi k so-
cialiser les indiyidus qui y peuyent realiser leurs projets et deyelopper
leur personnalite.

Le rapport de Teducation nationale et de i’education au point de vue de
Tetat n’est par forcement antagoniste. L’etat ne peut pas trayailler
consciemment contre sa propre nation qui joue en lui le role dominant-
Vis-ayis du grand nombre de mythes dans la societe il peut se mettre
en reserye, Un Ctat organise sagement ayant le moins de conflits pos-
sible est considere comme un bien. Sa yaleur éducatrice consiste dans
la realisation commune de ce but.
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Dr. Janina Enderéwna.

Le probleme scolaire dans ie Royaume de Pologne pendant I’epoque
de rinsurrection 1830/31.

Les ¢coles dans le Royaume de Pologne eprouvaient un progres
irriportant grce au gouvernement autonome. Cependant depuis 1821 on
sentait Tinfluence réactionnaire, dont les representants etaient le com-
missaire impcrial Nowosilcow et le directeur de Tinstruction publigue
Szaniawski. Les diétes polonaises, plus particulierement celle de 1830,
prenaient en defeuse ZTinstruction publigue,

Lorsgue TInsurrection eclata, on retira de la direction des ¢coles
les personnages odieu.v. Le savant eminent Lelewel fut nomme ministre
de Tinstruction publigue. L’administration insurrectionnelle essaya de
reformer les ecoles. Cest dans ce but gue Trentowski et d’autres ont
donne leurs idees. Cependant les suites fatales de ITInsurrection empe-
chaient de les exécuter. Lorsgue Tlnsurrection prit fin, TEcole tomba
au decadeuse sous la direction russe.

K. Sottysik.

A la marge de Tarticle de M Szyszkowski; Les nouveaux courants de la
methodologie des travaux ecrits.

L'auteur commence par guelaues reflexions critigues concernant
Particie de M. Szyszkowski gut presente tout objectivement les courants
nouveaux dans la methodologie allemande des travaux ecrits en classe.

Il reconnait le principe du travail indépendant de la jeunesse
comme base de ces exercises;, pourtant la definition methodigue de ce
problsme lui semble un peu exagere,

Il accepte les thSmes choisis de la vie commune de la jeunesse
et exige de temps en temps des thSmes unigues pour toute la classe —
p. ex. les descriptions des objets pour les degres inferieurs et des ta-
bleaux d’entourage pour le degre moyen. Il propose ensuite un type
nouveau de composition litteraire et d$sire une dsfinition nouvelle du
but des;travaux ecrits au lycee, Elle devrait mettre plus en relief le
moment educateur i cote des eleménts formels.



Wymiana, kupno 1 sprzedaz

zeszytdw czasopisma »Muzeum« z lat poprzednich.

Chcac ufatwi¢ P. T. Prenumeratorom nabycie brakujgcych
rocznikbw czy tez pojedynczych zeszytow ,Muzeum” z lat
ubiegtych, przewaznie w zupetno$ci wyczerpanych, Admini-
stracja prowadzi niniejszy dziat dla zgtoszen zeszytow przezna-
czonych na wymiang, kupno lub sprzedaz.

Zgtaszajacy winni poda¢ Administracji doktadnie rok,
numer i rocznik kazdego zeszytu, oprawny czy broszuro-
wany; w razie oferowanej sprzedazy podac cene.

Do zgtoszenia nalezy dotaczy¢ doktadny i czytelny adres.
Koszta korespondencji ponoszg interesowani.

Don abycia:
Rocznik XVIIT  — 1901 — zeszyt 5, 8 9, 10

Rocznik XXIV — 1908 — Tom |, Il w catosci

Rocznik XXV - 1909 —Tom Il zeszyt 4, 5

— Tom |1, I w catosci

Rocznik XXVI - 1910 — Tom |, Il w catosci

Rocznik XXVII - 1911 — Tom |, Il w catosci
Rocznik XXVIII — 1912 — Tom | zeszyt 1, 2, 34,5
. 1 " 2345

Rocznik XXVIII - 1912 — Tom |, Il w catosci
Rocznik XXIX — 1913 —mTom i zeszyt 1, 2 3 4,5
., I, 12345
1915 — 2-5
1916 — 7-9



Roczniki:

Rocznik XXXVII — 1922 — zeszyty 1 3, 4 (2 wyczerpany)
1923 — . 12 3-4
1924 — » 1—2 3 (4 wyczerpany)
1925 - . 12 34
1926 — ., 12314
1927 — ., 1234
1928 — . L1234
1929 - 1,234

Ze starszych rocznikow istniejg niektore zeszyty (niekompletne roczniki)

Poszukuje sie:
1907 —Tom 1 (procz zeszytu 3, 5)

Tom |l (procz zeszytu 3)

1909 — zeszyt 3
1912 —tom "ll, zeszyt 1
1913 —tom |, . 4
1914 — Kkarta tytutowa i indeks tomu 1L
1919 — zeszyt 1,6, 7,8 9 10 =
1920 — ,, 1, 2, 3 4 i spisrzeczy
1921 — 12
1922 — 2
1924 — 4

dodatki: 12, 14.

V-V, IX X XI-X1V, XVI, XV

XX (tom 11), XXX (tom 1), XXXill,

Zgloszenia nalezy skierowaC pod adresem administratora:
Prof. Eug. Kosinski, Lwow, $w. Jacka 32

Il (tom 11), XXII (to
1V, X)(XVI (zegz.

23



Przy zakupnie
prosimy
powotywac sie
na ogtoszenia zamieszczone w czaso-
piSmie ,,Muzeum*

Mmmzmlomlﬁy
im m i, M|m

Ska z ogr. odp.

[WUW. Szpitaln L - Telefon S

poleca
welny i sukna na ubrania me-
skie i damskie, najmodniej-
sze materje jedwabne, koce,
pledy, trykotaze, ptétna,
szyfony, obrusy, obuwie,
bielizne, ponczochy
i wszelkg galan-
terje.
Wielki wybor! Ceny niskie!

el - - o
Gtéwny skiad fabryki
Romana Zurowskiego
W Leszczkowie. 43

RIEX3SS/CIRISI0SSE3LIKIBIBICI305)

Zgtoszenia do Administracji

LWOW, ul. kyczakowska 5. T. N S. W.
p. K. 0. 14 37s.



Ksiegarnia
S.A. Ksigznica-Atlas

Lwow, Czarnieckiego 12
— = poleca » —

Dabrowski P. Z.

Nauka 0 dziecku, wyd. Il poprawione zt 540

Fizyka wspotczesna
wyd. FIZYKA | CHEWJA tom 1111 it 13-

Grzegorzewska M.

Psychologia nigwidomych tom i, it 20"
Kosinski E.

Zasady meteorologji

Podr. do nauki meteorologii h T-

Neapolltanski.

Zarys Dydaktyki Matematyki 6"
Spis ksigzek

poleconych DO BIBUOTEK SZKOLNYCH wyd,
Ministerstwa W. R. i 0. P. 2t 650

MAGAZYN I
MEBLI I

BRACIA SIWEK |
LWOW |

ul. Kopernika S.,., |

KOBIETA
WSPOLCZESNA

NAJWIEKSZE ILUSTROWANE:
PISMO TYGODNIOWE
W POLSCE

PORUSZA
MUZYNOXNIK.JISZE  ZAGADXIEXIA
ZYCIA KOBIECEGO

ZAW IE
NAJ BOGATSZY DZIAL. SPOLECZNY

GRUPU
NAJWYBITNIEJSZE PIORA  LITE-
RACKIE | PCBLICYSTYCZE

POSIADA
najbogatsze i NAJPIEKNIEIJSZE
DODATKI (Mlii _Dom, mody, tablice
rob6t naturalnej wielkosci i tablice

PRENUMERATA:
miesiecznie . , . 5—
Kwartalnie. ... v
POrOCZNIC iy 26—
Cena numeru pojedynczego . N

Dla nauczycieli szkol powszechnych ulgowa
prenumerata Z+ 390 mies.

ADRES RED.AKCII i .Administracji:
Warszawa, Goérnoslaska 2o

Telefon 401-24. Konto P. K O 14560.
Na Zadanie wysytamy bezptatne numery okazowe.

Popierajcie
czasopismo
» Muzeum

Zachecajcie
kolegow, przyjaciot
I znajomych

lo ptenymeigwania , iIE flr!



Reklamacje

zaginionych czy niedoreczonych zeszytéw ,,Mu-
zeum” bedzie Administracja uwzgledniac
tylko przed ukazaniem sie zeszytu na-
stepnego, a wiec w przeciggu dwu
miesiecy po ekspedycji danego
zeszytu.

O ile przedptata nie jest w terminie uiszczona,
wysytka zostaje wstrzymana. Dostarczane poz-
niej zeszyty ubiegte bedg liczone w cenie jak
pojedyncze z doptata na przesytke pocztowas.

Rocznik liczy sie od 1stycznia do 31 grudnia.

Prenumerata moze by¢ uiszczana rocznie
(przed ukazaniem sie I-go zeszytu) lub pot-

rocznie (styczen, lipiec).

P. K O 14375

Administracja

czasopisma ,,MUZEUM™".






lowrali 1iM 1 1 liDiiline
urzednikéw i nauczycieli szkét Srednich i wyzszych
A Spoétdzielnia z ograniczong odpowiedzialnoscig

N Tel. 79-60. we Lwowie, Czarnieckiego 12. Tet. 79-60.

AN Gdziela pozyczek wekslowych na korzystnych warunkach.

kredytow towarowych (opat, materja’fy odziezowe,
————: ksigzki). ———

Przyjmuje wkiadid oszczednosci na 10'Vo. Wprowadza oszczednosu premiowane.

Sprzedaje losy panstwowej loterji klasowe;j.
Kupuje i sprzedaje akcje S-ki Akc. ,,Ksigznicy-Atlas* oraz wy-
mienia dawne markowe wzglednie zwaloryzowane
na nowe 100 ztotowe akcje.

W roku biezacym zostaly oddane na mieszkania dla cztonkéw
dwa domy czynszowe a nabyte 17.000 sagzni gruntéw budowla-
nych zostang rozparcelowane.

———: Gdzial wynosi z. 100. ———:
Kapitat udziatowy z koncem sierpnia 1930 r. okoto z. 78.000.
Rezerwy Spotdzielni okoto zh. 115.000.

Wartos$¢ nieruchomosci wynosi okoto jeden miljon ziotych.

F. M. ZEOTNICKI

WE LWOWIE, PASAZ HAUSMANA 8
Tel. ee—9. P. K. O. is.29s.
Wytwoérnia Isktad pomocy naukowych
dostarcza;
przyrzady, przybory, okazy, modele, obrazy
do FIZYKI, CHEMJI, PRZYRODY.
MAPY — OLOBUSY — MIKROSKOPY

Najstarsza firma w Polsce. — Rok zatot+enia 1893.

DRUKARNIA UDZIALOWA

Rzesz6éw, ul. 3-go Maja 7
PRZYJMGJE WSZELKIE ZAMOWIEMIA W ZAKRES SZTGKI
DRGKARSKIEJ WCHODZgCE. WYKONGJE SZYBKO,

STARANNIE | GGSTOWNIE PO CENACH 4t

UMIARKOWANYCH.
WELASNE BIURO PLAKATOWANIA



Nalezytos¢ pocztowa optacono ryczattem.

KSIAZNICA - ATLAS T. N. S. W.

SPOLKA AKCYJNA
WIW. U JALhICHED 12 WAIUIW UL WDAU IWIIT 58

= poleca nastepujace nowosci =
Dr. OSKAR PFISTER

Bibljoteka PrzekizKijpw Dziet Pedagogicznych Tom 13.

Cena Zt 8*40.

Ksigzka Pfistera nalezy do najpopularniejszych dziel o psychana-
lizie pedagogicznej czyli pedanglizie. Ttumaczona na wiele jezykéw
obcych (m. in. francuski, angielski, hiszpanski' doczekata sie obecnie
takze nader starannego przektadu polskiego, dokonanego przez Dra
J. Mirskiego. Ksigzka ta odda niewatpliwie duze ustugi naszemu nauczy-
cielstwu w praktyce wychowawczej. Autor jej bowiem, bedac sam je-
dnym z twdrcow pedanalizy, nietylko umie w sposéb bardzo jasny
przedstawic¢ teorje psychanalitj*czng, ale co w danym wypadku jeszcze
cenniejsze, posiada, jako psychanalityk praktyczny nader rozlegte do-
Swiadczenie, z ktoi'ego czerpie obficie ciekawe przykladj® ilustrujg'e
jego wj*wodj' i wskazania Z przyktadéw t}'ch wida¢ zarazem, jak nie-
zmiernie wiele nietylko patologicznych lecz i normalnj*ch objawéw
w zyciu dziecka wogdle, a w szczeg6lnosci szkolnego da sie przy pomocy
psychanalizy zainterpretowac i usungc.

Ksigzka ta zastuguje na jak najwieksze rozpowszechnienie nie-
tylko wsérod nauczycielstwa, lecz takze wsr6fl sfer inteligencji, interesu-
jacej sie sprawami wychowania.

PROF. Dr. HENRYK GAERTfs™ER

AN Czes$¢ 1. Glosownia.
Cena Zt. 6'40.

w czeSci pierwszej swej gramatyki zawart autor wiadomosci
wstepne, w ktdrych wyjasnia istote mowy, chnraktei-yzuje jej znaczeniowe
sktadniki oraz okre$la zagadnienia i zakres gramatyki opisowej. W za-
kresie wspobtczesnej polszczyzny wyr6znia autor jezyk warstw wy-
ksztatconych czyli jezyk wspdlny oraz mowe ludov\’a. Zgodnie ze sw”emi
zatozeniami opisuje dalej, naprzéd gtoski jezyka wspo6lnego, nastepnie
omawia ich odpowiedniki gwarowe oraz cliarakteryzuje rodzaje potgczeri
gtoskowych w jezyku starannym i codziennym oraz w wymowie gwa-
row'ej. W osoonym rozdziale mamy wytozone zwiezle zagadnienia
wersyfikacyjne, a wiec okreslenia istoty wiersza, Sredniowki, rodzaje
rymow i asonansow'.

Zadaé w kazdej ksiegarni. “a

Skiad i druk wykonano w Drukarni Udziatowej w Rzeszowie. - Tel. 98.
Odpowiedzialny redaktor: Piotr 2 Dgbrowski. Lwow, Kochanowskiego 8, m. 55.



