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ARTYKULY | ROZPRAWY

Dr. Stanistaw tempicki (Lwow).

O ideat wychowania w Polsce.
(Wyniki ankiety).

0 ideat wychowania bojowano od tak dawna, jak dawno
istnieje sama praktyka wychowywania mtodych pokolen w domu,
czy w szkotach.

Kazda epoka czy kazdy wiekszy okres dziejéw ludzkosci,
odkad ta ludzko$¢ wchioneta w siebie pierwsze, powazniejsze
elementy cywilizacji i uspotecznienia, — miata swéj ,ideat
wychowania”, ktory urabiata, precyzowata, ktorego bronita,
realizujac go zarazem w praktyce wychowawczej.

Posiadata swdj wychowawczy ideat starozytnos$¢ hellenska
w postaci ,kalokagathii“; Rzymianin doktadnie okreslat, jakim
ma by¢ jego ,vir bonus“\ $redniowiecze chrzescijafiskie ujmo-
wato swe zadania wychowawcze w ideale ,hominis christiani“
(cztowieka chrzescijansk ego), a renesans wyrazatl je niedwu-
znacznie. gdy gtosit nakaz pelnego rozwoju cztowieka, ktd-
remu ,nic ludzkiego nie powinno by¢ obce!”

1w dalszych epokach, w dalszych fazach wielkich prze-
mian kulturalnych, ulegaja zmianie poglady na ,najlepszos$¢”
wychowania; innych ryséw wymaga od swego ,galant-homme’a”
dworsko-rycerska teorja wychowawcza XVII-tego wieku, inaczej
bedzie urabia¢ swoich ,honnetes gens” racjonalistyczny Wiek
OsSwiecenia, jeszcze inaczej bedzie to wszystko wygladato po
posiewach Rewolucji francuskiej, czy w poszczegdlnych fazach
ewolucji kulturalnej XIX wieku.

Ale nie tylko epoki i czasokresy dziejowe wytwarzaty od
niepamietnych czaséw ,ideat wychowania”, na ktérego kon-
strukcje sktadat sie caly szereg czynnikéw moralnych i kul-
turalnych, ekonomicznych i politycznych. Takze poszczegdlne
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242 Dr. Stanistaw tempicki.

narody dazylty od wiekéw do ustalania idealnych linij swej
dziatalnosci wychowawczej, do wytyczania sobie ideatow w tej
dziedzinie, tak zawsze niestychanie waznej dla charakteru ca
tego zycia narodowego, dla przysztosSci panstw i narodéw.

Wszakze ideaty: grecki i rzymski bylty wiasnie ideatami
narodowemi, wydzwignietemi z gtebin swoistej psychiki tych
narodow i zastosowanemi do najistotniejszych ich dazen. Ride-
aly takie zaczely urabia¢ sobie réwniez poszczegdlne narody
europejskie, od chwili, gdy — u schytku S$redniowiecza —
wzmogto sie poczucie odrebnosci narodowej, gdy obudzita sie
samowiedza narodéw i panstw narodowych, wydobywajgcych
sie z pod strychulca uniwersalizmdw: cesarskiego i koscielnego.

Odtad zaczyna budowa¢ swoje ideaty wychowania Witoch
i Francuz, Niemiec i Anglik.

A jak byto u nas, u Polakéw? Polska konstruowata sobie
swoje ideaty wychowawcze niejednokrotnie, od tego samego
rnniejwiecej czasu, co inne narody.

W S$redniowieczu nie odcinata sie w swoich dgznos$ciach
wychowawczych od catosci ogromnego, kosmopolitycznego
spoteczenstwa chrzescijanskiego; w epoce renesansowej, czy
jeszcze wcze$niej, na przetomie, z chwilg zaistnienia w naszem
spoteczenstwie pierwszych daznosci i mys$li nowozytnych, zja-
wiajg sie proby pewnego skodyfikowania zasad, wedle ktdrych
Polak powinien by¢ wychowywany, wedle ktérych jego oso-
bowos$¢ ma sie ksztattowac.

Zapewne, ze kanwag, stuzaca za podkiad specyficznie pol-
skim postulatom, bedzie wtedy i diugo jeszcze potem ogoélny
ideat wychowawczy epoki; ale na kanwie tej znaczg sie jednak
pewne wilasne, nasze S$ciegi my$lowe, pewne postulaty, zwig-
zane z naszg psychika, naszem zyciem, naszemi dgzno$ciami
o charakterze ogélnym. Tak samo, a nie inaczej, bylo zresztg
u innych, dawniejszych i potezniejszych kulturalnie narodoéw.

Ten polski wktad w ogdlny ideat wychowawczy epok,
te polskie uzupetnienia i nowe rysy, znajdziemy dzisiaj u na-
szych oOwczesnych pisarzy politycznych i moralizujgcych, u pol-
skich pedagog6w, czy tez w dzietach parenetycznych, przezna-
czonych dla szerokiego og6tu, jak n. p. u Reja. Pierwszorzedny
skarbiec dla wiekdw XVI—XVII stanowig tzw. instrukcje rodzi-
cielskie dla synéw, wyjezdzajagcych na studja, admonicje
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ojcowskie i testamenty, w ktorych miesci sie nietylko éwczesna
pedagogika szlacheckiego narodu, ale i postulaty, ale i mysli
i marzenia, zdgzajagce do budowy wiasnych wychowawczych
zasad. W wieku XVIII-tym podobng role graé¢ bedzie polska
literatura polityczno-reformacyjna, ktéra musiata przeciez za*
czyna¢ od przetworzenia cztowieka polskiego, od tworzenia
nowego Polaka o uzdrowionej psychice i zdrowym naro*
dowym S$wiatopogladzie. *

1 wiasnie, dopiero ten wiek XVII-ty, wiek Konarskiego
i Komisji Edukacji Narodowej, Potockich i KohHataja, Poptaw*
skiego i Piramowicza, — daje Polsce pierwszy sprecyzo*
wany, gteboko przemyslany iodczuty , ideat wychowawczy”
polski. Ten ideat, ktdrego wskazania utrzymaty swoj autorytet
i swoje wewnetrzne Swiatlo po dzieA dzisiejszy! Do niego
zwrocono sie przeciez zaraz po odrodzeniu panstwa naszego
w latach 1918—19109.

Powiadajg badacze, ze 6w ideat wychowawczy Komisji
Edukacyjnej wchitongt w siebie wiele pierwiastkdw obcych,
cudzoziemskich, zwkaszcza francuskich, ze na zagranicznych
ideach i praktykach szkolno-wychowawczych wznosita swdj
gmach os$wiatowy reforma pijarska, a zwlaszcza reforma Ko-
misji Edukacji Narodowej. Zapewne! Rle te wptywy i te prze-
szczepienia obcych ptonek dotyczg z jednej strony ogolnych
dazen spoteczno - kulturalnych epoki, takich, ktére dziataty woéw-
czas na wszystkie narody, jak jedno wielkie tchnienie, a z drugiej
strony dotyczg szczeg64tdw, nieraz bardzo istotnych, organi-
zacji, programu, metod pedagogicznych czy dydaktycznych.

Poza tern wszystkiem atoli, jest w Wielkiej Reformie o$wia-
towej polskiej XVIlI-tego wieku duch polski, tchniety prze-
dewszystkiem przez Konarskiego (i to jest jego wiekopomna
zastugal!), a potem dopiero przez Komisje.

Owczesny ,ideat wychowawczy” polski, ideat ,uczciwego
cztowieka i dobrego obywatela”, chociaz tak analogiczny do
zadan og6lno -europejskich, wzigt w siebie mase tresci polskiej,
polski rdzen i polskg miazge, wyrést z podioza narodowych
stosunkow polskich i dazeri polskich do wielkiej naprawy ca-
tego panstwa in corpore et in membris; jednern stowem, byt
— w trzech czwartych — wyrazem mysli, dazen, postulatéw
elity narodu.

16
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Ten pierwszy nasz, wyrazny, scisle okreslony isolidng
treScig napetniony ,ideat wychowawczy” przewodniczyt polskiej
edukacji narodowej — naturalnie z pewnemi zmianami i mo-
dyfikacjami, idagcemi z ducha nastepnych czaséw - przez caly
niemal wiek XIX-ty i poczatek XX-tego, az do czasu Wielkiej
Wojny i Odrodzenia Panstwa naszego.

Byt ten ideat wytyczng dziatalno$ci wychowawczej Ksiestwa
i Krdle*stwa Kongresowego, jasniat w Wilnie i w Krzemiencu,
akcentowany byt przy narodzinach Rady Szkolnej Krajowej
galicyjskiej w debatach Owczesnego Sejmu. Widzimy go tez
za dni Rzeczypospolitej Krakowskiej i na tylu innych miejscach.

0 ideatach Komisji Edukacyjnej mowito sie przez sto-
kilkadziesiat lat zaboru i niewoli, zawsze i wszedzie, bez wzgledu
na to, jak daleko szto unowoczes$nienie polskiego szkolnictwa
i pedagogiki, jakie przybierato formy organizacyjne, jakiemi
postugiwato sie metodami naukowemi i dydaktycznemi.

Nie zdawano sobie nieraz sprawy z tego, co tkwi w tej
»Komisji”, zamieniano powotywanie sie na nig w liczman uro-
czystosciowy, a jednak ,wierzono na stowo”, ze ,ideat wycho-
wawczy” Komisji Eduk. jest dla Polaka najlepszy, nieprzesta-
rzaty, chociaz wykuto go przed 150 laty.

A ta wiara jaka$ tradycyjna, przekazywana, zywiotowa,
Swiadczyta, ze w tym ideale Polski dawnej a jednak juz nowo-
zytnej, Polski wydzierajgcej sie z obje¢ Smierci ku naprawie
swego moézgu, czucia i zycia, tkwito przeciez co$ dla psychiki
Polaka istotnego i co$ najlepszego z jego dazen i usitowan
w dziedzinie wychowywania nowych pokolen.

1jezeli dzisiaj wszyscy, zar6wno nasze wiladze oSwiatowe,
jak nauczycielstwo, jak szerokie sfery rodzicéw i spoteczen-
stwa, moéwig o tern, ze w budowaniu ,ideatu wychowawczego”
nowej, wolnej Polski trzeba takze uwzgledni¢ nasze tradycje
wychowawcze, — to stanowczo nic innego nie moga miec
na mysli, jak tylko i wytgcznie spadek ideowy Konarskiego,
Komisji Edukacyjnej i ich wyznawcdw pdzniejszych.

1.

ldzie jednak w tej chwili o ,,ideat wychowania” w Polsce
dzisiejszej.

O postawieniu sobie takiego ideatu musielismy pomyslec
juz w pierwszych chwilach po powstaniu naszego odrodzonego
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panstwa, gdySmy sie zabrali do wznoszenia wegtéw polskiego
szkolnictwa i do wytyczania idei przewodnich catemu naszemu
wychowaniu narodowo-panstwowemu.

Od listopada 1918 r. moéwiono i pisano o tyrri ,ideale
wychowawczym” bardzo wiele, nieskonczenie wiele... Padatly
enuncjacje przewodnikOw naszej panstwowej nawy oswiatowej,
enuncjacje ministréw i kuratoréw, méwiono o tern wiele razy
w Sejmie, zabierato gtos nauczycielstwo na mnogich zjazdach
i konferencjach i w swojem czasopismiennictwie specjalnem;
gtosy rodzicéw i spoteczenstwa przedzieralty sie na wiecach
i na tamach prasy codziennej.

Wiemy juz dzisiaj wszyscy, ze nasze wychowanie musi
by¢ polskie, narodowe i panstwowe, zwlaszcza panstwowe,
ksztatcgce w miodych pokoleniach kult i szacunek, ofiarnos¢
i obowigzkowos¢ wzgledem wiasnego, po latach niewoli od-
zyskanego, panstwa.

Wiemy dalej, ze wazng cze$cig catoksztattu wychowania
musi by¢ wychowanie fizyczne, tak Swietnie — nie mozna
temu zaprzeczy¢ — rozwijajace sie dzisiaj w Polsce.

Wiemy, jak doniostg role odgrywa w edukacji miodego
pokolenia wychowanie moralne, czy religijno-moralne,
potrzebne do prowadzenia miodziezy i cztowieka wogoble przez
grzaskie topiele i zwiktane manowce dzisiejszego ,powojen-
nego” zycia, najezonego upadkiem charakterow, weztow i wie-
z6w, iwogole demoralizacjg. lwiemy jeszcze duzo innych rzeczy...

W zakresie programdéw nauki, planéw nauczania, orga-
nizacji szkolnictwa, wstapiliSmy odrazu, od pierwszej chwili, na
droge zdecydowanej i pochopnej receptywnosci: zwali¢ stare
mury ,szkoly zaborczej”, petna piersig wchtona¢ ostatnie pe-
dagogiczno -dydaktyczne i organizacyjno -twércze zdobycze
Zachodu (zwhaszcza romanskiego i anglo -saskiego), przetwo-
rzy¢ szkote polska wedle najlepszych czy najnowszych wzordéw
Swiattej zagranicy, stworzy¢ z niej czempredzej doskonatg szkote
Swiatowej miary, nie szczedzac eksperymentéw, nie obawiajgc
sie czestych zmian tak diugo, az sie znajdzie... ta najwilasciwsza.

1 zaczeta sie, niewatpliwie z wiarg i najlepszym zapatem
podjeta, praca reorganizacyjna i budujaca, dziatalno$¢ peina
falowan, zmian, skretéw, nieraz kurczowych, dotykajacych prze-
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ciez zywego organizmu szkoty i zywych, rosngcych i rozwija-
jacych sie organizméw miodziezy.

Nie miejsce tu do kreslenia i osadzania tej dziatalnosci,
nacechoy/anej napewno wiarg w dobro tego, co sie czynito,
moze nawet koniecznej, moze nieodzownej w okresie ksztat-
tujagcego sie fermentu, ale napewno ryzykownej nieraz i nie-
pozbawionej wielu nastepstw ujemnych.

Byty w tym diugim okresie pewne momenty uspokojenia,
zwolnienia pedu, zredukowania nazbyt czestych permutacyj.

Za ministerstwa Kazimierza Switalskiego i Stawomira Czer-
winskiego nastgpita w tym kierunku niewatpliwie pewna préba
rewizji, pewne zejscie w gigb problematéow szkolno-wycho-
wawczych.

Polska musi na terenie szkolno-wychowawczym wejs¢
niewatpliwie w pewien ,wyscig” z spoteczenstwami Zachodu,
z Francjg i Niemcami, Wiochami i Ameryka.

1 weszta*juz w ten ,wyscig” od szeregu lat i ,,odrobita”
bardzo wiele z swoich dawnych zaniedban.

JesteSmy niewatpliwymi $wiadkami coraz wiekszego roz-
woju i rozkwitu polskiego szkolnictwa, zaréwno pod wzgledem
iloSciowym, jako tez — méwmy, co chcemy — i jakoSciowym.
.Wstepowanie w $lady Zachodu” nie moze by¢ na terenie pe-
dagogicznym nigdy i przez nikogo rozumnego ganione; natu-
ralnie, wstepowanie roztropne, przemys$lane, oparte o prze-
Swiadczenie, ze czyni sie rzecz celowg, wtasciwg, odpowiadajacg
naszej psychice narodowej i naszym potrzebom...

Tylko radowaé sie mozna, ze nasze nauczycielstwo i jego
przewodnicy chca poznawaé to, co sie zagranicg w sferze wy-
chowawczej dzieje, chcg $ledzi¢ i bada¢ nowe, naukowe iprak-
tyczne, zdobycze na polu pedagogiki, dydaktyki i wszystkich
innych dyscyplin, zwigzanych z wychowaniem i ksztatceniem,
ze interesuje ich nowa literatura i podreczniki i metody Swieze,
miode, dopiero wyprobowywane inowe typy szkot i cate drga-
jace zyciem, postepem, inwencja, krélestwo pedagogji.

Dyskusji moze podlega¢ tylko jedno: kwestja pochop-
nosci i tempa w stosowaniu, w upowszechnianiu i petryfiko-
waniu rzeczy nowych, kwestja szybkosci i stanowczosci wielu
naszych reform szkolnych.
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A zatem: wychowanie narodowe, panstwowe, wychowanie
moralne i fizyczne, a obok tego w programach szkot, w me-
todach nauczania, rozumne zuzytkowywanie nowych zdobyczy
»pedagogicznego” Zachodu.

Mamy wiec pewne wskazania o0g6lne, pewne elementy
»~ideatu wychowawczego” nowej Polski.

Ale cato$¢ tego ideatu nie przedstawia sie nam dotych-
czas w formie petnej i wykoniAczonej, nie przybrata na siebie
postaci wyraznej i niepozostawiajacej zadnych watpliwosci.

O ,ideale wychowawczym” narodu powinien mysle¢ naréd
sam, a wiec — o ile to mozliwe — wszystkie i jak najszersze
warstwy spoteczenstwa. Niech one same powiedzg, co czuja
i mysSlg na temat tej najwyzszej normy, do ktérej powinna sie
stosowaé¢ nieodzownie wszelka praktyka wychowawcza w spo-
teczenstwie.

Kierujac sie takiem witasnie przeSwiadczeniem, podjeta
Redakcja ,,Muzeum” ankiete, ktéra sta¢ sie miata rodzajem
plebiscytu inteligentnych sfer Polski na temat ,ideatu wy-
chowania w Polsce”.

Przebieg ankiety byt nastepujacy: W lutym b. r. rozestata
Redakcja czasopisma ,Muzeum” do 250 wybitnych przedsta-
wicieli réznych sfer i zawoddéw naszego spoteczenstwa kwestjo-
narjusz, proszacy o odpowiedZ na nastepujace pytania:

1) Jakiemu najwyzszemu celowi winno stuzy¢ wychowa-
nie w Polsce?

2) Jakie cechy charakteru ma nauczyciel-wychowawca
rozwijaé w wychowanku, jako naczelne?

3) a) Jakiego rodzaju podstawowe wyksztatcenie ogdlne
jest przedewszystkiem potrzebne obywatelowi polskiemu?

b) Jakie gatezie specjalnego szkolnictwa bytyby dzisiaj
najbardziej pozadane?

c¢) Jaki stosunek daznosci do ksztatcenia ogdlnego a spe-
cjalnego bytby pozadany na stopniu S$rednim (do 18-go roku
zycia)?

W umotywowaniu ankiety podkreslita Redakcja, ze zwraca
sie (w imieniu nauczycielstwa) do spoteczenstwa, jako do swego
mandatarjusza, ktory ma oznajmi¢ wychowawcom ,jakiego
cztowieka wymaga nasza przysztos$¢”. Potrzeba Polsce, do-
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trzeba sile i potedze panstwa, — jednolitego (w zasadni-
czych rysach) typu Polaka, ktérego szkota nasza — mimo
wszelkich wtozonych w nig wysitkbw — dotychczas nie wy-
chowuje. Skoro brak Polsce takiej instytucji normujgcej i ma-
jacej mandat spoteczenstwa, jak pozadana oddawna ,Rada
Wychowania Publicznego”,to nie pozostaje nic innego, jak zwrocié
sie do ogoOtu spoteczenstwa w jego najwybitniejszych przed-
stawicielach.

Przeciwko tej argumentacji nie mozna mieé zadnych za-
strzezen. Szkoda tylko, ze nie rozszerzono (tak nam sie zdaje!)
kregu tych ,wybitnych obywateli”, ze zwrdcono sie tylko do
przedstawicieli sfer pracujgcych umystowo, nie pytajac nato-
miast o zdanie reprezentantéw sfer mieszczanskich, robotni-
czych i ludu wiejskiego; znalezliby sie wsrdd nich z pewnoscig
tacy, ktérzyby potrafili roztropnie i sumiennie odpowiedzie¢
na ankiete, dajac wyraz przekonaniom i postulatom tej czesci
spoteczenstwa, ws$rod ktorej zyja i dzialaja, ktorg odczuwajg
i rozumiejg lepiej, niz my. W ten sposéb ankieta bytaby uzy-
skata zasigg szerszy, a moze i odpowiedzi bylyby... nieco licz-
niejsze.

Na 250 rozestanych kwestjonarjusz6w nadeszta niestety
przygniatajgco mata liczba odpowiedzi, bo tylko 9 (dziewiec!).

Woprost nie do wiary! Tyle sie u nas rozprawia o wycho-
waniu i o miodziezy ,tym skarbie i przysztosci narodu”, tyle
sie krytykuje, narzeka, wysuwa zadan i postulatéw, a gdy przyj-
dzie do powaznej wymiany zdan, to... arena Swieci pustkami.
Wine ponosi tutaj zaréwno lenistwo (zwiaszcza do pioral) na-
szej inteligencji, jak wewnetrzna, ospata i karygodna, obojet-
nos¢ wobec kardynalnych zagadnien panstwowego i spotecz-
nego zycia. Wszyscy sg wiecznie ,zapracowani”; ,nie majg
czasu” na zastanowienie sie nad sprawami ogélnego, nieego-
istycznego znaczenia.

Opieszatosci tej nie mozna dos$¢ napietnowac! Gdybym
byt ztosliwy, radzitbym opublikowaé nazwiska tych ,wybitnych
osobistosci”, ktére nie miaty nic do powiedzenia na temat
»~ideatu wychowawczego” wspoOtczesnej Polski, albo ,nie miaty
czasu” na wypetnienie kwestjonarjusza.

Odpowiedz nadestato 9 os6b, w tern 6 z Matopolski,
(przewaznie wschodniej), 2 z Wielkopolski, 1 ze Slaska. Za-
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brato gtos w tej sprawie; 8 mezczyzn i 1 kobieta; co do za-
woddéw, to odpowiedzi pochodzg od 3 profesorow uczelni wyz-
szych lub uczonych, jednego wysokiego wojskowego, 1 dyrektora
banku, dwojga ziemian i dwéch (nie wiem doktadnie) przed-
stawicieli wolnych zawodéw. Ponadto dodaje, ze 2 odpowiedzi
sa bardzo obszerne, 3 obszerne i skrupulatne, 2 krét-
kie, ale zupetnie wystarczajace, a dwie odpowiadajg pozytywnie
na szereg kwestyj, ale sg pisane w pospiechu i ttumaczg sie
»brakiem czasu”.

Wstepy, niby ,arengi” poszczeg6lnych odpowiedzi, maja
swoje znaczenie. W wiekszosSci wypadkdw autorowie wchodzg
odrazu ,in medias res”, podkre$lajac zresztg wazno$¢ sprawy;
jeden z wybitnych ekonomistéw polskich pisze, ze rnu ta
sprawa dawno lezata na sercu; znakomity numizmatyk po-
znanski zaznacza, ,Ze zabiera gtos takze i jako ojciec, majacy
dzieci w wieku szkolnym i pragnacy szczescia tak dla nich,
jak i z nich dla Ojczyzny". P. D. z Rzeszowa uwaza sprawe
»,Za najwazniejsza”, to tez odpowiada na nig bardzo wyczer-
pujaco. Zato P. Dr. K P. ze Lwowa, ziemianin i ekonomista
LNie zajmuje sie sprawami pedagogicznemi” (jakby to byita
tylko sprawa pedagogicznal) i odestat kwestjonarjusz swej
corce, pani L. Dobrze sie jednak stato, bo dzieki temu niepo-
rozumieniu uzyskalismy trafng i rozsadng opinje kobiety!

PrzejdZzmy teraz kolejno odpowiedzi na poszczeg6lne punkty
ankiety.

Jakiemu najwyzszemu celowi winno stuzy¢ wychowanie
w Polsce?

Odpowiedzi na to pytanie sag mniej wiecej jednolite, cho-
ciaz w okresleniu celu wychowania, a wiec zarazem ,ideatu”,
zaznaczajg sie pewne, charakterystyczne odcienie. Wszyscy
godza sie na to, ze Polaka nalezy wychowa¢ na zacnego,
uczciwego cztowieka i dobrego obywatela swojej
Ojczyzny. W catej petni utrzymany wiec zostat ideat wycho-
wawczy Konarskiego i Komisji Edukacyjnej, ktéry jest zreszta
najczesciej postulowanym ideatem wszystkich czasow a szcze-
gélnie nowozytnych.

Niektorzy z posréd odpowiadajgcych podkre$lajg silnie
chrzes$cijanski (nawet katolicki) charakter dzisiejszego Po-
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laka, a wszyscy majg niewatpliwie na mysli ten chrzescijanski
tradycyjny podkiad wychowania polskiego, uzasadniony wie-
kowa przesztoscig naszego narodu i rodzajem naszej kultury.

Pozatem, wychowanie polskie ma mieé na celu szczesScie
danego osobnika i szczescie Ojczyzny, znowu wedle przyka-
zania Komisji Edukac., ktéra chciata wychowa¢ miodego Polaka
tak, ,aby jemu byto dobrze i aby innym z nim bylo dobrze”.
»,Celem wychowania miodziezy polskiej jest wyszkolenie ucz-
ciwych obywateli, mitujgcych Boga i Ojczyzne, o $wiatopo-
gladzie chrzescijanskim”, — pisze prof. Thullie ze Lwowa;
»~celem wychowania powinno by¢ szczeScie jednostki i dobro
Ojczyzny” — odpowiada szereg innych gtoséw, a w tych dwdéch
typowych okres$leniach zamyka sie wiasciwie istotna tresc
wszystkich odpowiedzi.

Znaczenie szcze$cia materjaTnego podkresla z na-
ciskiem prof. M. Gumowski z Poznania. Nie nalezy utrzymywaé
wychowanka tylko w sferze marzeA o idealnych, realnie nie-
uchwytnych celach; nalezy w miodziezy wzbudzi¢ zdrowg, Zzy-
ciowg ambicje w kierunku uczciwego zdobycia débr ma-
terjalnych, tj. majatku ijak najwybitniejszego stanowiska. Niech
Polak, tak jak Amerykanin, pracuje z tym celem, aby ,jak
najpredzej zrobi¢ majatek”, niech uczy sie w tern przekonaniu,
ze ma i musi osiagna¢ wybitne znaczenie w spoteczenistwie.
Czas juz, abySmy przestali patrze¢ na ludzi, ktérzy dorobili sie
majatku, jak na nieuczciwych dorobkiewiczow, a nedze ma-
terjalng, prace niedajacg owocow, réwnowazyli z idealizmem
czy romantyzmem zyciowym.

W tern zdaniu Dra Q. jest niewatpliwie pewien zdrowy
protest przeciwko lekcewazeniu przez naszych wychowawcdw
szczescia materjalnego, a przepajaniu wychowanka jedynie
czcig dla wartosci idealnych. Zycie stawia potem te kwestje
inaczej. ldzie jednak o to, aby zachowa¢ rownowage i nie prze-
jaskrawi¢ sprawy w kierunku zmaterjalizowania.

Drugi ciekawy moment dyskusji, to silne ujecie sie p. Le-
czynskiej za indywidualizmem polskim. Ogét obywateli
polskich nie moze by¢ typem bezwzglednie jednolitym; niech
szkota powszechna, a czeSciowo i zawodowa, rzuca podwaliny
pod typ psychicznie jednolity, pod dzielnego obywatela, wy-
chowywanego ,pod rzad” dla celéw panstwowych, pracownika
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twardego i szarego; ale elita umystowa Polski, ksztatcona
czyto w szkotach $rednich, czy wwyzszych zawodowych ispe-
cjalnych, musi byé wychowywana pod tchnieniem indywidu-
alizacji. Indywidualizm polski, rozmaito$¢ typow naszej psychiki,
naszej inteligencji, musi by¢ pielegnowany, byle ten indywi-
dualizm opierat sie na rozumie, na zdrowym i objektywnym
sadzie, a nie byt popedzany jedynie afektami.

O ile uwagi o ,celu wychowania” podajg nam — jak wi-
dzimy — szereg uwag przewaznie ogO6lnikowych, to ramy ,ide-
alu wychowawczego” polskiego, tego polskiego ,uczciwego
cztowieka i dobrego obywatela”, wypetniajg sie dokladniej
w odpowiedziach na pytanie drugie.

Jakie naczelne cechy charakteru ma nauczyciel -wycho-
wawca rozwijaé w swoim wychowanku?

Ankieta analizuje w tym punkcie przyrodzone wady cha-
rakteru polskiego, stwierdza ,wady narodowe” i stawia szereg
propozycyj w Kkierunku przeksztatcenia pewnych dyspozycyj
psychicznych, wyrobienia pewnych wiasSciwosci i cnét pozy-
tywnych.

Niektére z tych zalecanych cn6t majg znaczenie ogdélno-
ludzkie, jak np. mito$¢ Boga, czy mitos¢ blizniego, albo zale-
cane przez gen. J. Hallera cnoty chrzescijanskie w liczbie 7-miu.

Bardziej konkretne dla psychiki naszej i jej terapji sa
juz postulaty inne. W Polaku, sktonnym do blagi, nalezy wy-
rabia¢ prawdoméwnosé, w Polaku niestownym — stownosé
i dotrzymywanie przyrzeczen; dalej ida zalety takie, jak kar-
no$¢, oszczedno$é, zmyst spoteczny, szanowanie cudzych, od-
miennych przekonan, tolerancyjno$¢ i brak nienawisci do kogo-
kolwiek z bliznich, solidarno$¢ i wyzbycie sie wybujatego,
Slepego partyjnictwa, odwaga cywilna, poczucie godnos$ci 0so-
bistej i narodowej.

Wysuniecie prawie przez wszystkich autoréw tych wta-
$nie zgdan nie ma znaczenia jakiego$ jatowego moralizo-
wania czy katalogu brakéw nieistotnych. Kazdy z nas wie, ze
w charakterze Polaka, ubogaconym wielu zaletami, zaznaczone
wyzej cnoty sg stosunkowo nieobficie reprezentowane. Wiele
uszczerbkow uczynita tutaj istotnie wojna i lata ostatnie, ale
niejedno zaliczy¢ nalezy naprawde do przywar narodowych.
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Karnosci uczymy sie dopiero powoli; oszczednos$¢ jest
u nas bardzo staba; solidarno$¢ budzi sie najczesciej dopiero
w obliczu niebezpieczenstw; partyjnictwo zre nas, jak rak;
tolerancja i szanowanie cudzych przekonah zatraca sie coraz
bardziej; odwaga cywilng wielu z nas nie grzeszy. R to wszystko
wtasnie nalezy wszczepia¢ w miodziez i kultywowa¢ w nigj
jak najusilniej! ,

Inni autorowie odpowiedzi na ankiete wysuwajg jeszcze
zadania zwalczania polskiego kwietyzmu (stynnych zasad ,,jako$
to bedzie” i ,,dla Swietego spokoju”), niedyskrecji i plotkarstwa,
warcholstwa, niepanowania nad namigetnoSciami.

Jest atoli jeden najwazniejszy postulat, ktéry znalazt
sie we wszystkich odpowiedziach jako co$ bardzo waznego,
jako niezbedny skladnik nowego ,idealu wychowawczego”
wolnej Polski. Oto wszyscy uczestnicy ankiety domagajg sie
od wychowawcy Polakdéw budzenia i systematycznego Kkulty-
wowania w wychowankach szacunku dla pracy i zami-
towania do pracy, jako podstawy dobrobytu i szczescia
ludzkiego. Kult pracy powinien ozywi¢ calg naszg praktyke
wychowawczg; zdolno$¢ do wysitku, wysitku statego, powinna
by¢ rozniecana i ksztatcona w duszach naszych mitodych po-
kolen. Dr. S. z Rybnika idzie tak daleko, ze domaga sie wpro-
wadzenia do podstawowego wyksztatcenia mtodego Polaka —
nauki o pracy ludzkiej, zaréwno teoretycznej, jak i prak-
tycznej, podajac szczegOtowy program tego przedmiotu. ,Po-
lak, méwi on — nie jest specjalista, jest dyletantem, jest
ponofobem (boi sie pracy), nie umie i nie lubi pracowad,
a nie lubi wiasnie dla tego, bo go pracowa nie nauczono”.

Trzecie zagadnienie, poruszone w ankiecie, zagadnie-
nie bardzo aktualne, ujete zostato w kwestjonarjuszu w trzy
odrebne punkty.

Pierwszy z nich zawiera pytanie:

Jakiego rodzaju podstawowe wyksztatcenie og6lne jest
przedewszystkiem potrzebne obywatelowi polskiemu?

Pytanie to posiada wage niemalg, gdyz w odpowiedzi
na nie zawarte bedg immanentnie postulaty, dotyczace reformy
naszej szkoty tak powszechnej, jak $redniej ogdlno-ksztatcacej.

Co do stopnia szkotly, ktéra ma dawa¢ miodemu Po-
lakowi to podstawowe wyksztatcenie ogdlne, panuje miedzy
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uczestnikami ankiety pewna rozbieznos¢ pogladéw. Jedni sgdza,
ze takg szkolg ogdlnokszatcacg bedzie 7-mio klasowa szkota
powszechna i dla niej przepisujg swoj program (szkota Srednia
czy zawodowa jest potrzebna dla mtodziezy zdolniejszej!), inni
uwalajg za takg szkote ogolno-ksztatcgcg — dotychczasows
szkote powszechng i pierwsze 4 klasy szkoty S$redniej, razem
wziete jako catos$¢; jeszcze inni zwalczajg 7-mio klasowa szkote
powszechng (jeden wypadek!), a role szkoty og6lno-ksztatcgcej
przypisujg dzisiejszej szkole $redniej, ktorej ksztattow organiza-
cyjnych wogdle nie chcg zmieniac; sa wreszcie itacy, ktérzy mo-
wigc o wyksztatceniu podstawowem, og6lnem — zwracaja uwage
na sam program nauk, dajacych to wyksztatcenie ogolne, a nie
zastanawiajg sie nad tern, w jakiej szkole beda one udzielane.

Co do postulatéw programowych, to — powiedzmy odra-
zu—idg one raczej w kierunku nauk realnych, anizeli je-
zykowych, podkres$lajac znaczenie nauk matematyczno-przyro-
dniczych i technicznych.

Ustali¢ sie dadzg na podstawie ankiety wytyczne tego
rodzaju; 1) Konieczna jest nauka religji i moralnosci, czytania,
pisania, rachunkéw, jako przedmiotéw podstawowych, 2) wszyscy
autorowie odpowiedzi pomieszczajg w tym programie jezyk
ojczysty (z szczegblnem zaakcentowaniem), historje i geogra-
fje (znéw szczegdlnie: Polski), matematyke, fizyke, nauki
przyrodnicze. Zwigzek wyksztatcenia podstawowego z Po 1ska,
jej jezykiem, dziejami, sprawami i rzeczami, jest stanowczo
podkreslony, 4) jako rzecz niezmiernie wazng i konieczng po-
stulujg wszystkie odpowiedzi — podkreslam to bardzo silnie —
wprowadzenie, na wszystkich stopniach nauczania, — nauki
obywatelskiej, nauki o paAstwie; a wiec znowu punkt wi-
dzenia Komisji Edukacyjnej! Miody Polak nie zna dzisiaj (nie-
stety) swego panstwa, nie posiada minimum wiadomosci z za-
kresu nauk prawno-spotecznych, nie wyrabia sie w nim poczucia
prawnego i poczucia obowigzkéw, ktére na nim cigza. Nie
jesteSmy juz narodem niewolnym, posiadamy witasne panstwo,
i hanbg jest, jesli przyszli obywatele tego panstwa wiedzg
0 niem tak mato. Trzeba nam tutaj przypomnie¢ tradycje
dawnych Rzymian.

Postulat wprowadzenia irozszerzenia nauki o panstwie
jest wgtosach ankiety zgdaniem najdonos$niejszem ; jedni wyra-
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zajg go w formie zadania, juz na stopniu elementarnym,
»,hauki prawa, socjologji i ekonomji spotecznej w postaci po-
pularnej i przystepnej dla umystu dziecka”, inni nazywajg to
»Zarysem Konstytucji polskiej i zasadniczych poje¢ ekonomiki
spotecznej”, to znowu ,wiadomosciami z Konstytucji Rzptej,
organizacji panstwa, organizacji rzadu i samorzgdu, o prawach
i obowigzkach obywateli itd.” Wotanie o ten przedmiot jest
powszechne, a z zapatrywaniami temi, jak najstuszniejszemi
i chlubnie $wiadczacemi o wzroscie poczucia prawa u Po-
lakéw, trzeba sie powaznie liczy¢.

Proponowane sg jeszcze i inne pomnozenia programu:
Dr. S. z Rybnika chce da¢ mtodemu Polakowi wyksztatcenie
»prawdziwie ogolne” czyli encyklopedyczne, i przemawia
za wprowadzeniem, nawet do szkét powszechnych, précz religji
z etyka, jeszcze: a) sztuk pieknych tj. poezji (wiecej poezjil),
muzyki i malarstwa, b) nauk praktycznych, a wiec rudymentéw
medycyny, prawa, i teorji pracy ludzkiej z wiadomosciami
o technice rolnictwa, pszczelnictwa, leSnictwa, gornictwa, prze-
mystu, handlu, wynalazkéw, c) wzwigzku z tern rozszerzonego
slojdu, d) nauki form towarzyskich. Kto$ sie moze na to usmiech-
ng¢, ale czy Szanowny Autor — mutatis mutandis —nie ma racji ?
Czy dzisiejszy mtodzieniec, opuszczajacy szkote $rednia, z gtowa
napchang datami, deklinacjami i materjatem anegdotycznym,
nie jest czesto kompletnym ignorantem na punkcie rzeczy,
najbardziej zyciowych, dookolnych, wnikajgcych wszystkiemi
porami w nasze sprawy codzienne? Mie ma pojecia 0 naj-
prostszych zasadach higjeny, medycyny, prawa, nic nie wie
o rolnictwie, gornictwie, przemysle, zasadach handlu, technice...
Zna na pamie¢ nazwiska kréléw angielskich z XVII wieku lub
wodzow Aleksandra Wielkiego, ale nie zna nazwiska najwiek-
szych wynalazcow $wiata i pionieréw postepu kultury, nie
orjentuje sie w zasadach pracy rolnej, czy podstawowych za-
gadnieniach przemystu... Jest erudycyjnie inteligentny, ale
gtupi zyciowo.

Nalezatoby naprawde nad tern pomysleé i znalez¢ jaka$
rownowage miedzy wyksztatceniem tradycyjnem, erudycyjno-
ksigzkowem (takze nieodzownem!) a wyksztatceniem realnem!

Z innych zadan wybija sie zadanie wiekszego uwzgle-
dniania nauki higjeny oraz podkres$lenie roli wychowania fi-
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zycznego, jednak bez akstrawagancyj sportowych (raczej uczyé
rzeczy praktycznych: szermierki, boksu i strzelania — mdwi
prof. G. z Poznania); wspomniany wyzej postulat nauki ,do-
brego ulozenia zasad towarzyskich” nie jest takze zgdaniem
wyjatkowem, a w obliczu panoszgcego sie ,chamstwa” towa-
rzyskiego ma niewatpliwie swoje uzasadnienie.

Wspomnimy jeszcze takie zadania, jak: Nauk matema-
tyczno przyrodniczych uczy¢ raczej praktycznie, niz pigé sie
przedwczesnie na poziomy teoryj naukowych: w nauce historji
zwracaé uwage na zwigzek faktow, idei, epok, na postep iroz-
wdj ludzkosci czy narodu, a wyzby¢ sie klasyfikowania wszyst-
skiego wedle kréléw i cesarzy: uwzglednia¢ nauke jezykow
narodow nam bliskich, a wiec: ruskiego, niemieckiego, rosyj-
skiego; podreczniki dla mniejszosci narodowych natchngé zato
ideg zwigzku z Polskg i uczy¢ przez nie przywigzania do pol-
skiej, wspdlnej ojczyzny; kultywowaé wsrdd miodziezy uczucie
przyjazni i kolezenstwa itd.

Czy jednak z wymienionych Zzgdah mozna wysnué jakie$
wnioski dla ustalenia typu naszej szkoty powszechnej lub
szkoly S$redniej ogolnoksztatcacej? Stanowczych wnioskdw
wysnuwaé¢ nie mozna, ale pewne wskazania dadza sie przeciez
uzyskaé. Bylyby one takie: Polska podstawowa szkota o0go6l-
no-ksztatcgca, w jakakolwiek forme organizacyjna ja zamknie-
my, powinna: a) by¢ prawdziwie polskg, b) uwzgledniaé silniegj
niz dotagd przedmioty realne, w zwigzku z zyciem prak-
tycznem i warunkami przysztego zycia miodego obywatela,
c) potozy¢ nacisk na wyksztatcenie panstwowo-obywatelskie,
d) uczy¢ kultury osobistej i spotecznej.

Co do szkoly S$redniej, to — mimo pewnego zwrotu
w strone nauk matematyczno-przyrodniczych itechnicznych —
uczestnikom ankiety odpowiadatby — zdaje sie — najbardziej

typ dzisiejszego gimnazjum humanistycznego, ale zwig-
zanego bardziej z zyciem, uwzgledniajgcego silniej zdrowy
utylitaryzm.

Drugie pytanie, dotyczace reformy szkolnej opiewato:
Jakie gatezie specjalnego wyksztatcenia bylyby dzisiaj
najbardziej pozadane?

Wszyscy zdajemy sobie doskonale sprawe z tego, jaka
dotkliwag luka w wychowaniu naszego spoteczefstwa stanowi
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brak nalezytego przygotowania do zawodow praktycznych.
W Polsce kotacg sie do dzisiaj jakie$ przezytki dawnego eksklu-
zywnego spoteczenstwa szlacheckiego, ktére patrzyto z gtupig
pogardg na prace rak, na zawody: kupiecki, rzemieS$lniczy,
przemystowy, na mieszczanina i chlopa. Teorjg tg przesigkt
nie tylko inteligent polski, ale nawet rzemie$lnik, ale nawet
chtop. Wszyscy pchajg dzieci do szkét Srednich ogolnoksztat-
cacych, do gimnazjow, aby ksztatci¢ ich na ,panéw”, na urze-
dnikéw, czy do uprzywilejowanych wolnych zawod6w. Szkoty za-
wodowe s3g lekcewazone, a ,zawodowcom” z konieczno$ci —
brak wskutek tego przysposobienia fachowego, zwartego
i krzepkiego, jakie daje porzgdna szkola specjalna.

Tworzy sie btedne koto. Jedni wotajg o szkolnictwo za-
wodowe, na co sie im odpowiada, ze naprzdd trzeba przerobié
spoteczenstwo, skierowac je silniej, niz dotad, w strong umito-
wania i szacunku dla pracy zawodowej. Inni nawotujg spote-
czenstwo do tych wiadnie przemian, a wtedy odzywajg sie
gtosy: ,Dajcie naprzéd dobre szkolnictwo specjalne!”

Faktem jest jednak, ze troska o to szkolnictwo wzrosta
juz znacznie, tak u naszych wiadz o$wiatowych, jak i w kotach
nauczycielstwa szkét zawodowych, ze szkota ta ma juz swoje
wytyczne drogi, i swoich entuzjastow. A i w spoteczeristwie bu-
dzi sie otrzezwienie i przekonanie, ze hiperprodukcja ludzi
z uniwersyteckiem wyksztatceniem, ale... bez posad, do niczego
madrego nie doprowadzi.

Jakaz jest jednak co do tego opinja uczestnikéw ankiety
~Muzeum”?

Wszyscy bez wyjatku godzg sie na to, ze rozbudowa
szkolnictwa zawodowego w Polsce jest sprawg piekaca.
Wiekszosé chce te rozbudowe poprowadzié w trzech gtéwnych
kierunkach: 1) szkolnictwa $redniego rolniczego (i to w pierwszym
rzedzie! bo Polska — to krai par excellence xo\n\zzy), 2) szkol-
nictwa przemystowego, i 3) szkolnictwa handlowego. Dr. S.
ceni tak wysoko rolnictwo, ze domaga sie nawet nauki o rol-
nictwie we wszystkich polskich szkotach powszechnych i S$re-
dnich ogolno-ksztatcacych, a znéw w szkotach przemystowych
widzi ratunek dla wydobycia naszego przemystu z rgk niepol-
skich. Prof. Gumowski przemawia przedewszystkiem za szko-
tami handlowe mi (z tych samych wzgledéw), kazac uczyc
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sie Polakom i Polkom takich przedmiotow, jak: buchalterja,
stenografja, pisanie na maszynie; radzi, aby uczy¢ ich takze
we wszystkich szkotach $rednich (nawet klasycznych!), bo nie
wiadomo, kto sie do handlu wezmie.

Jeden z uczestnikéw ankiety (p. K, z Huty Szklannej)
akcentuje obok rolnictwa, praktyczne wyksztatcenie w Kkierun-
ku ,,przerébki rodzimej produkcji surowcowej” (np, w przemy-
§le drzewnym). P. 1 Debicki z Rzeszowa chce zakre$li¢ spe-
cjalizacji zawodowej program bardzo szeroki; niech powstang
szkoty ,$rednie” dla wszystkich rzemiost, dla handlu i prze-
mystu, dla rolnikdw-wtoscian (z weterynarja) itd., wigcza tutaj
takze szkoty szoferéw, pilotéw> elektrotechnikéw i innych
praktycznych specjalistow.

Na oryginalnem stanowisku stoi gen. Haller. Wedtug pro-
jektu jego, szkota ogdlno-ksztatcagca powinna absorbowaé ucznia
tylko do ukohczenia 14-go roku zycia, a potem, od
15-go do 18-go roku zycia, powinna nastepowa¢ odpowiednia
$rednia szkota zawodowa, przygotowujgca wprost do zawo-
du, czy do wyzszych studjéw w obranej dziedzinie. Bytyby
wtedy cztery zasadnicze typy takich szkét zawodowych,
naturalnie jeszcze z odpowiedniemi poddziatami: a) Szkota
przyrodnicza (przygotowujaca-: rolnikdw, lesnikow, ogrodnikéw,
rzemie$lnikow(?) i maty przemyst), 2) szkota matematyczno-
przyrodniczo-techniczna (dla przysztych technikow, wielkiego
przemystu, wojskowych, handlowcéw, artystow), 3) szkota kla-
syczno-historyczno-przyrodnicza (niby humanistyczna, z tacing),
dla przysztych pedagodow, urzednikéw, oficerow, literatéw itd,
i 4) szkota klasyczna (dla duchownych, pedagogbéw, prawni-
kow, lekarzy, przysztych ,naukowcdédw”). R zatem podbudowa
z 7-mio klasowej szkoty powszechnej ogo6lno-ksztatcacej lub
nizszego 4-klasowego gimnazjum ogolno-ksztatcgcego, a potem
fachowe ,licea”, jak chciat St. Grabski.

W przeciwienstwie znow do prof. Gumowskiego staje prof. M.
Thullie: ,,Zaduzo mamy biuralistow, ludzi piszagcych na maszy-
nie”, a zamato ,specjalistow rzemie$lnikow i przemystowcéw”.

Bardzo interesujace sa wywody p. Laczynskiej o zawo-
dowych szkotach dla kobiet. Rutorka obstaje stanowczo
przy twierdzeniu, ze wychowanie kobiet musi dzisiaj wzigé
rozbrat z analogjami do wychowania mezczyzn. Kobieta nigdy

Muzeum 1929 17
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przeciez mezczyzng nie byla i nigdy nim nie bedzie, naprze-
kér wszelkim wywodom sawantek i starych panien! Wy-
ksztatcenie ogdlne kobiety, identyczne z wyksztatceniem mez-
czyzny, trwaé powinno — wedtug zdania p. L.—tylko do 14
czy 15 roku zycia; potem czekaé jga m.ajg szkoty zawodowe
zenskie, rozumiane gtéwnie jako szkoty gospodarcze (nizsze
i wyzsze), majace na celu wychowanie madrej zony, matki
i gospodyni.

Powie ktos, ze to nawrét do ,biedermayerowskiego”
ideatu KI. Tanskiej. Niekoniecznie! Bo ze Polska dzisiejsza
potrzebuje wiecej madrych matek, zon i gospodyn, anizeli
uczonych matematyczek, adwokatéw i inzynierédw w spodni-
cach, — to rzecz wiecej niz pewna.

Zostaje pytanie trzecie, ostatnie z trojcy pytan o szkote
samag:

Jaki stosunek dagznosci do ksztatcenia ogo6lnego a spe-
cjalnego byiby pozadany na stopniu S$rednim (do 18-go
roku zycia?

Nie powiedziatbym, aby pytanie to byto wystylizowane
jasno; dlatego niektérzy uczestnicy ankiety nie odpowiedzieli
na nie wogdle, a inni odpowiadali wasciwie na co$ innego.

Wyniki sg takie: P. Dr. Sokotowski (Rybnik) zada zréw-
nania szkolnictwa zawodowego w prawach i przywilejach
z szkolnictwem S$redniem ogdlno-ksztatcagcem, a nadto domaga
sie uczenia w szkotach ogo6lno-ksztatcagcych jakiego$ jednego
rzemiosta i elementéow ,techniki” (rolnictwa, technologji).
A wiec troche ,zawodowos$ci” i w naszych gimnazjach! Prof.
Caro woli tylko program matematyczno-przyrodniczy, niz hu-
manistyczny (chociaz sam jest humanista!). Gen. Haller— jak
jak juz powiedzieliSmy — pragnie aby od 15 roku zycia zaczy-
nato sie juz stanowczo przygotowanie do zawodu péZniejszego,
a za tag wczesng specjalizacja oswiadcza sie rowniez technik,
prof. Thullie. Dostownie to samo zadanie, co gen. Haller, sta-
wia dyr. banku, dr. Dobiecki. P. Debicki z Rzeszowa chce takze
wczesniej zaczyna¢ specjalizacje zawodowa, (aby ten ,,zawo-
dowiec” nie byt tylko proletarjuszem umystowym), ale jako
granice koncowa przyjmuje ostatecznie 18-ty rok zycia.

Na wielu miejscach ankiety spotykamy sie z zgdaniami,
aby odptyw do uniwersytetéw i szkét akademickich ograni-
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czy¢ tylko dla najzdolniejszych, a $rednie wyksztatcenie zawo-
dowe otoczy¢ jak najczulszg opieka, propagowaé je, mnozy¢,
udoskonala¢ ze wzgledu na praktyczny pozytek, na realne
potrzeby parnstwa i narodu.

Tyle o zasadniczych punktach ankiety!

Moznaby jeszcze wspomnie¢ o pewnych postulatach
szczegOlnych.

Dr. Gumowski kladzie np. silny akcent na nauke wy-
mowy, jako $rodka prowadzgcego ,do potegi, wptywow izna-
czenia”, a tak bardzo dzisiaj w Polsce (dzieki przesadnej heu-
reziel) zaniedbanego; konieczna jest ta wymowa owemu
»amerykanskiemu” gentlemanowi polskiemu, ktérego ideat
kresli Dr. G., a ktérego rysy — zdaniem naszem — sg jednak
silnie przeciggniete; zaduzo w nim ambicji, wyg6rowanych
dazen, sprytu zyciowego, pretensyj zyciowych, ktére u Polaka
mogg zatamac sie tragicznie! Rle co do wymowy — to zgoda!

Ciekawy jest postulat dyr. Dobieckiego: zwalczania pe-
wnego pessymizmu, pewnej nieodpornosci zyciowej u pol-
skiej mitodziezy. Na miejsce jej ma wkroczy¢ pogoda umystu,
rado$¢ zycia i rado$¢é pracy, pogodne znoszenie przeciwnosci
i brakow. Pesymizm taki wyrobit sie istotnie w nas od pewnego
czasu (zdaje sie ze od Wojny Swiatowej) i saczy w nas tru-
cizne, kropla po kropli. Zajgt miejsce dawnego polskiego opty-
nizmu, moze czasem lekkomysinego, ale przeciez pozytywnego,
ale tworczego. Walka z temi miazmatami, idacemi chyba od
Wschodu, a obcemi jasnej, taciinskiej naturze Polaka — jest
istotnie pozadang!

Wiele cennych uwag odkry¢é mozna wreszcie w pedago-
gicznej gawedzie p. I Debickiego, napisanej $miato, bez obsto-
nek i z pewnym impetem.

Plon ankiety ,O ideat wychowania w Polsce”, rozpisanej
przez redakcje ,,Muzeiim”, jest iloSciowo (co do cyfry nadesta-
nych odpowiedzi) staby, w czem zawiera sie — jak zaznaczy-
tem — powazny wyrzut w strone samego spoteczenstwa. Ja-
kosciowo t j. pod wzgledem wartosci pogladow i uwag,
przyniesionych przez ankiete, plon ten jest wcale powazny
i zastuguje na to, by zapoznaly sie z nim powotane czynniki.

17
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Ma réwniez ankieta ,,Muzeum” jeszcze znaczenie instruk-
tywne na przyszto$¢; wykazuje ze na drodze, ktorg ona wias-
nie kroczyta, mozna naprawde zbada¢ opinje spoteczenstwa
w wielu doniostych sprawach wychowania narodowego i form
jego realizacji.

f\ moze —gdybysmy rny, nauczyciele, i nasi przewodnicy
nastuchiwali czesciej tego, co spoteczenstwo mysli i moéwi
o wychowaniu i 0o nas samych —to i nasza twdrcza na tern
polu praca bylaby bardziej celowa iszkota nie cierpiataby tyle
pod pradem zbyt czestych zmian, zbyt bolesnych eksperymen-
tow. 1jeszcze jedno: napewno nie bytoby tylu pomytek!...

Ludwik Jaxa Bykcwski (Poznan).

System daltonski.

Proba oceny.
(The Dalton Plan. An attempt of criticism).

System ten jest obecnie bodaj najmodniejszym, a cho¢
zdawna znani jesteSmy z entuzjazmu dla zagranicy we wszel-
kich dziedzinach, za$ z lekcewazenia i nieznajomosci wytworow
rodzimej pracy, to przecie jes$li chodzi o wychowanie, ten
system chyba wybit sie na czoto pod wzgledem rozgtosu.
f\ przecie mimo stawy zdarza sie, iz nawet jego entuzjasci nie
zdajg sobie sprawy z jego istoty, pod nazwe te podsuwaja
rzeczy bardzo luznie z nim zwigzane, a nawet zupetnie mu
obce. Tymczasem jesli niema sie robi¢ karykatury itern samem
dyskredytowaé systemu w praktyce iteorji, nie wolno pomijaé
zadnej istotnej jego cechy, a tern mniej wybrawszy jedng i to
dodatkowsg, drugorzedng tworzy¢ z niej zasady realnej pracy.

W systemie daltonskim- tak jak on sie przedstawia w wy-
wodach tworcow i propagatorow, musi sie wyrdzni¢ "eczy
zasadnicze, obok dodatkowvch i drugorzednych.

Ideat, jaki systemowi temu przySwieca, to dostosowa-
nie ilosci i rodzaju pracy do indywidualnos$ci ucz-
nia, nie za$ naginanie ucznia do sztywnego systemu, do
ustalonego z géry, mechanicznie, rodzaju i zakresu pracy. Ale
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przecie juz w Anglji ideat ten, pierwotnie amerykanski, ulegt
ograniczeniu; uznano za konieczne ustalenie programu, jesli
szkota ma przygotowaé do zycia i jego wymagan w realnych
warunkach rzeczywistosci.

Pierwszg zasadg systemu jest uczenie sie w miejsce
nauczania przez nauczyciela. Uczenie sig, ale nie samouctwo,
bo nauczyciel jest czynny, tylko rola jego odmienna. Dla zre-
alizowania zasady stuzy¢ majg przydziaty prac w miejsce
sztywnego podziatu godzin, dozwalajagce na wzgledng wolnos¢
W pracy, oraz organizacja pracowni gromadzgcych miodziez
czasowo, a nie trwale, jak zwyczajne, dotychczasowe Klasy.
W zwigzku z tern zamiana, lub przynajmniej dazenie do za-
miany dotychczasowych statych, catorocznych klas (grup kla-
sowych) na elastyczne zespoly pracownikéw, zajmujacych sie
tern samem zagadnieniem (grupy przedmiotowe, nawet tema-
towe, mogace zresztg zmienia¢ sie kazdej chwili).

Inne szczegéty, jakkolwiek pospolite w szkotach dalton-
skich, nie sg istotne i mogg by¢ pominiete bez nadwerezenia
systemu, albo tez nie sg jego wytgcznym przywilejem.

Wiec oczywiscie drugorzedne ma znaczenie ustalanie przy-
dziatow na tydzieA czy miesigc, jak i modyfikacje w czasie
pracy, podobniez spos6b podawania ich do wiadomosci ucz-
niom, czy bedzie on stale drukowany, hektografowany w ilosci
zgodnej z liczbg pracownikdw, czy wypisany pojedynczo i wy-
wieszony do wiadomosci i odpisania. Bardziej istotng jest sama
zasada pisemnego powiadamiania o zadaniu w miejsce ustnego
polecenia.

Rownie obojetne dla samego systemu jest ciche przyjecie
do wiadomosci przydziatu, albo praktykowane w amerykanskich
szkotach uroczyste podpisywanie ,kontraktu”.

Cechg wazng, cho¢ nie charakterystyczng, to przewaga
elaboratow pisemnych. Znéw nieistotnym jest sposob poprawy
przez nauczyciela, choé zachodzg rdznice nieraz olbrzymie od
zwyktej korektury, przez ustng rozmowe, do mechanicznego
dostarczenia na amerykanski sposdb ,klucza” uczniowi dla sa-
modzielnego wykrycia bteddw.

Tak samo stosowanie wykres6w pracy w miejsce dotych-
czasowych ocen i stopni, mimo, ze przez tworcéw systemu
daltonskiego z nim zwigzane, nie stanowi sktadnika zasadni-
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czego i moze znale$¢ zastosowanie w innych takze systemach.
Zresztg i we wzorowych szkotach daltoriskich bywaja wykresy
uzupeiniane i kontrolowane chocby przez przygodne egzaminy,
choé inicjatorka H. Parkhurst pragnetaby je w zupetnosci
wyrugowac.

Koniecznos$¢ wielkiej specjalizacji nauczycieli, co podkres$la
sie jako zasadniczy postulat systemu daltoriskiego, jest potrzeba
kazdej szkoty powazniej prowadzonej (poza elementarng) ijest
tez oddawna szeroko stosowana. Maturalnie podrzedne sg
szczeglty dalsze organizacyjne, jak ustalenie samego programu
ogblnego i szczegbtowego, odrdznienie przedmiotéw gtéwnych
i pobocznych, co zresztg zaznacza sie w rozmaity sposob
w réznych systemach*), indywidualne przeciwstawianie przed-
miotow ,stabych” i ,mocnych” i t. p. Mawet tak podkreslana
,kooperacja” w pracy nie jest wytgcznym monopolem systemu
daltonskiego, owszem znajduje zastosowanie w réznych syste-
mach i zabiegach, niekiedy moze nawet iw silniejszym stopniu,
ze wspomne tylko wspo6lne wycieczki z odpowiednig organi-
zacjg i podziatem pracy, imprezy teatralne i koncertowe, zbio-
rowe gry it d.

Maturalnie ograniczam sie do szczegétow przyjetych i wpro-
wadzonych w zycie przez twoOrcoéw i organizatoréw systemu,
bo w rozmaitych ,sprawozdaniach” mozna sie czasem spotkac
z twierdzeniami lub przyktadami lekcji, ktére nie majg nic
wspélnego z omawianym systemem, a Swiadczg tylko o nie-
znajomosci lub nieporozumieniu.

*

* *

Przystepujgc obecnie do oceny warto$ci dodatnich iujem-
nych systemu, rozpoczniemy od systemu samego, bez uwzgled-
nienia dodatkéw i cech drugorzednych.

Wiec pierwszg i zasadniczg zaletq systemu daltonskiego
jest mozno$é daleko posunietej indywidualizacji. Gdy
w lekcji szkolnej w klasie wszyscy musza sie bez wzgledu na
usposobienie, zdolnos$ci, nastr6j dostosowaé¢ do tematu,
toku i tempa lekcji, tu zostawiona swoboda; jednostki powol-
.niejsze nie potrzebujg sie spieszy¢ i nawet bez zrozumienia

z

_*) Por. pruskie zasady klasyfikacji, systemy francuskiej kompen-
zacji, ,podstawe wychowawczg" w naszych zasadach programow szkoty
€l

sreaniej.
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i przemys$lenia nadgza¢ za og6tem, bystrzejsi nie muszg sie
nudzi¢. Nawet chwilowy nastréj znajduje swoje uprawnienia.
Wszak niema obowigzkowego rozktadu godzin i kazdy ukta-
da sam program pracy, ktory moze kazdej chwili zmienic,
gdy mu, nie odpowiada. Wolno$¢ i swoboda w pracy
i uczeniu sie, cho¢ w pewnych granicach, by nie przeszta w sa-
mowole, to druga powazna zaleta, wykluczajgca tern samem
przykry przymus.

System ten, jako bardziej plastyczny, pozwala na lepsze
wyzyskanie wrodzonych sit i zdolno$ci. Jednostki
zdolniejsze mogg w szybszym czasie upora¢ sie z przepisanym
programem i albo wczes$niej wejs¢ w zycie jako jednostki twor-
cze i produktywne, albo wszechstronniej sie rozwingé¢ nadpro-
gramowo, albo gruntowniej odda¢ sie umitowanym dziedzinom.

Dalsza wazng zaleta, to potezne wyrabianie samodziel-
nosci. Z istoty swej system zacheca iprzyzwyczaja, a nawet
zmusza do samodzielnej pracy, szukania prawd i czynnego ich
zdobywania, w miejsce biernego przyjmowania, nieraz ,na
wiare” w systemie wyktadowym i podrecznikowym. Wyrabia
to zaradno$¢, w miejsce biernoSci i kwietyzmu, wprowadza
aktywnos$é, a tern wzbudza, zwlaszcza u zywej i bujnej mio-
dziezy, zapat i zamitowanie do pracy i nauki. Z tern wigze sie
wyrabianie krytycyzmu, samodzielnej oceny nieraz prze-
ciwnych wiadomos$ci z réznych Zrodet, czego niema przy apo-
dyktycznej powadze wyktadu nauczyciela.

Zostawiajac znaczng swobode, a jednak dajac $cisle ozna-
czone pensa, przy diuzszem zastosowaniu uczy odpowiedzial-
nosci, wdraza do ekonomji czasu. Wreszcie wobec tak silnej
indywidualizacji umozliwia tworzenie w sposob zupetnie natu-
ralny wilasciwie dobranych grup pracownikéw, o jednakich
upodobaniach, podobnych uzdolnieniach, pokrewnych dazeniach,
harmonijnych, cho¢ niekoniecznie identycznych temperamen-
tach i usposobieniach, czyli tzw. ,grup fizjologicznych”.
Wiadomo za$, jak taka harmonja korzystnie wptywa na wydaj-
no$¢ pracy ogotu, jak wzmacnia zapat i zamitowanie do nauki.

Natomiast nie zdaje mi sie, by szereg innych zalet, jakie
podnoszg entuzjasci tego systemu, miat tak wyraznie, jesli nie
wylacznie, charakteryzowaé szkote daltofiska. Niestusznym jest
poglad, jakoby system ten ,wyklucza! przecigzenie” i ,,odcigzat
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miodziez od zadan domowych”. To zalezy od wyznaczonych
rozmiaréw ,przydziatow”, od catego programu, no i od zdol-
nosci poszczegolnych uczniow. Owszem praktyka (takze
w naszych szkotach) stwierdza, iz wobec wielkiej iloSci zadan
pisemnych niebezpieczenstwo przetadowania i przemeczenia
jest nawet wieksze. Wprost mylnym jest poglad, jakoby system
ten ,uwzgledniat wszystkie uzdolnienia i typy pracownikéw?”,
przeciwnie odpowiada on wzrokowcom i ruchowcom, a nie
jest dostosowany do stuchowcow, ktéry to typ wcale nie jest
wyjatkowy. Mam tez watpliwosci, by ,czynit blizszym i dostep-
niejszym cel pracy szkolnej”. Rzecz ta zalezy od rozwoju umy-
stowego wychowanka i jego zamiaréw na przyszto$¢ z jednej
strony, a samego programu nauk w danym typie szkoty z dru-
giej strony, a w bardzo matym stopniu od metody uczenia,
0 co tu wiasnie chodzi. ,,Mozno$¢ zmiany i udoskonalenia”,
to tez nie wytaczna zaleta systemu daltonskiego; doskonalg
sie wszystkie systemy, o ile nie chcg zamrze¢. Takze , koope-
racja” znajduje zastosowanie w innych metodach, gdzieniegdzie,
moze w odmiennej postaci, czasem jednak nawet w wiekszym
stopniu. Niewatpliwie i wiasciwe, wyzej zestawione istotne za-
lety systemu nie stanowig jego wytgcznego monopolu, mozna
je znalez¢ i gdzieindziej, ale tu one wybijajg sie wyraZznie na
plan pierwszy, wchodzg w jego istote, stanowig jego ,krego-
stup”, gdy gdzieindziej bywajg czem$ podrzednem, dodatko-
wem, przygodnem, ograniczonem.

Z drugiej strony obok niewatpliwych zalet, nie brak sy-
stemowi daltoriskiemu groznych niebezpieczenstw, ktére w prak-
tyce mogg efekt umniejszyé, a nawet powaznych wad orga-
nicznie z nim zwigzanych.

Pierwszg zasadnicza, organiczng wada systemu jest
zgeneralizowanie przyrodniczych metod badania
1 nauczania i przeniesienie ich poza naturalne granice. Jak
przez dtugie lata byto dla nauk przyrodniczych klatwg uczenie
ich metodami wyprébowanemi w humanistyce, a przedewszyst-
kiem w filologji, tak i odwrotnie moze wynikng¢ powazne nie-
bezpieczenstwo z rozszerzenia metodyki przyrodoznawstwa poza
jej przepisane granice. llustruje to na przykiladzie zawartym
w klasycznem dziele H. Parkhurst, a dotyczacym tak bliskiego
naukom przyrodniczym przedmiotu, jak geografja.
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Juz w przydziale 1-go tygodnia, o ile zagadnienie 2 nie
budzi watpliwosci (,,przestudjuj uwaznie mape”), to 1, dotyczace
religji, moze wywotaC zastrzezenia. Poleca sie w tym celu
przestudjowanie Van Loona ,Historji Ludzkos$ci” stron 10 i na-
pisanie mniej wiecej po po6t stronicy o kazdej- z tych religij.

Podobnie zadania z trzeciego tygodnia, oparte na dwu
podrecznikach, nie sg bez zastrzezen. O ile lepszag metoda jest tam
podana od zdobycia wiadomosci ze zwyklego, byle dobrego
podrecznika, albo z wyktadu nauczyciela? Rozumiem podobng
metode tam, gdzie uczen moze sam jaka$ prawde odkry¢, albo
jakis poglad stwierdzié. Wiec niech nie styszy, ani nawet nie
czyta z ksigzek o tern, co o Chinach moze wyczyta¢ z dobrej
mapy (jak u nas Romera), albo z rycin i obrazow. Ale czy
mozna nazwa¢ postepem metodycznym lekture paru podrecz-
nikéw zamiast jednego? Wszak uczen nie ma moznosci spraw-
dzenia szczeg6toéw, a przecie, jesli napotka na rozmaite poglady,
a tylko wtedy mozna mowi¢ o wyrabianiu krytycyzmu, to
ostatnig instancja bedzie... nauczyciel, bo on sam nawet z Anglji,
nie tylko od nas, nie pojedzie do Chin, dla ich naocznego
zbadania i rozstrzygniecia. Co wiecej: w podobnych wypadkach
spos6b prowadzenia lekcji o krok lezy od stusznie potepionej
»metody paznokciowej”. Roznica jest ta, ze gdy tam ustnie i wjed-
nym podreczniku nauczyciel zadawal ,stad —dotad”, tu robi
to na pisSmie i w dwu czy trzech ksigzkach.

Drugie zatozenie wadliwe psychologicznie, to dazenie do
wszechstronnej specjalizacji i gruntownos$ci. We
wszystkich przedmiotach pragnie sie wychowanka uzdolni¢ do
samodzielnych poszukiwan i krytycznych ocen, co przecie przy
dzisiejszym stanie nauki jest wykluczone, a stosowane w prak-
tyce albo pietrzy nieprzebyte trudnosci, albo, co zapewne
czestsze, bo tatwiejsze, zadowala sie pozorem, zatem wiedzie
do powierzchownosci i blagi.

A gdy prowadzac nauke skrupulatnie i $cisle uniknie sie
tego ostatniego niebezpieczenstwa, ujawni sie zbyt czesto wada
nowa: dysproporcja wyniku do ogromu wtozonego
trudu przez ucznia. Wszak zdolnosci wyjatkowo sg uniwer-
salne, a zmuszanie do samodzielno$ci odkrywczej w dziedzi-
nach obojetnych, czasem nawet nieniitych, jest torturg, absor-
bujaca nadto czas na prace gruntowng w umitowanym przed-
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miocie. Nawet formalnie korzy$¢ bedzie minimalna, bo ujemne
uczucia niwelujg walory tern wiecej, ze ta praca zmudna za-
bierze tyle czasu, iz na prace w umitowanej dziedzinie, ktdrg
uczen wiasnie powinien jak najbardziej gruntowaé, zostang
zwykle tylko okruchy czasu. f\ zatem system ten konsekwen-
tnie przeprowadzony wobec jednostronnych zdolnosci, wiec
w wiekszosci wypadkow, wbrew twierdzeniu entuzjastow, wtasnie
utrudni prace w umitowanym przedmiocie.

Znowu inne niebezpieczenstwo wynika z braku bez-
posredniej kontroli i korektury. Przy ustnej odpo-
wiedzi wszelkie btedy moga by¢ przez nauczyciela natychmiast
wykryte i poprawione. Tu one ulegaja sie i utrwalajg. Dopiero
po czasie moga by¢ wytkniete i to tylko w ograniczonym za-
kresie gotowego elaboratu pisemnego, albo w czasie rzadko
odbywanego ,,colloguium”. Natomiast zaniechanie codziennych
wspélnych powtdrek umiejetnie kierowanych przez nauczyciela,
pozbawia system zasadniczego i nieodzownego Srodka utrwa-
lenia wiedzy, przyswojenia jej na state. R ten brak to nowe
zrédto mimowolnego dyletantyzmu. Wszak duzo rzeczy trzeba
wielokrotnie powtorzyé, jesli maja one wejsé na state do skarbca
wiedzy. A tu uczen odrobiwszy przydziat, zaznaczywszy pozy-
tywnie swa prace w wykresie, posuwa sie dalej, nie wiedzjc,
ze szybko te wiadomosci ulotnia sie i pozostanie po nich pustka
wskutek braku powtarzania. Zapewne umiejetne przydziaty
zadan moga to niebezpieczenstwo zmniejszy¢, ale przydziat,
to zabieg mechaniczny i generalny, a tu trzeba wtasnie wielkiej
indywidualizacji zaleznej od specjalnych wlasciwosci ucznia,
w szczegblnosci od trwatosci jego pamieci. Liczenie na samo
poczucie wychowanka jest zawodne nie tylko z uwagi na jego
wyrobienie duchowe, lecz i trudnosci okreslenia nieraz rzeczy
zasadniczych a drobiazgéw. Ponadto niewyrobiony etycznie
miodzieniec jakze czesto ulec moze pokusie powierzchownego
przejscia po tebkach przedmiotu, zwlaszcza mniej sympatycz-
nego, gdy grozi mu koniec okresu pracy lub necg jakie$ przy-
jemnostki. Tu tatwo wolno$¢ moze sie wyrodzi¢ w samowole,
a przynajmniej w chwilowe niedbalstwo.

Co wiecej. Lenistwo moze wypaczy¢ samg zasade samo-
dzielnoSci pracy ucznia, bedacej stusznie chlubg systemu. Oto
bezstronni i niezaslepieni wychowawcy stwierdzili, takze iu nas,
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ze miodziez nawet w naukach przyrodniczych utatwia sobie
zadania i zamiast samodzielnie robi¢ drobiazgowe obserwacje
i eksperymenty, odpisuje wyniki z pomocniczych ksigzek i pod-
recznikow.

Z systemem wigzg sie tez pewne mniej pozadane na-
stepstwa nie tylko w odniesieniu do wiedzy i nauki, ale i w Kie-
runku wyrobienia duchowego. W systemie daltonskim brak
pracy codziennej w przepisanej godzinie, kiedy jej wymaga
porzadek spoteczny bez wzgledu na nastroj indywidualny, jak
w pbézZniejszem zyciu, w zawodzie, gdzie nie godzi sie kierowaé
zachciankami i nastrojami. Brak tam tej cichej, zgodnej, har-
monijnej, w jednym kierunku dazacej pracy rdwnoczesnej ca-
tego rozmaitego zbiorowiska, jakiem jest klasa. Brak tej czujnej
opieki nauczyciela, dobrego oczywiscie, umiejacego zestroi¢
w harmonijng cato$¢, zapali¢ do wspdipracy i umiejetnej a dy-
skretnej pomocy przerdzne indywidualnosci, rézne, a przecie
obok siebie usadzone, powotane do wspélnej pracy i dazenia
do wspdlnego ideatu — jak i w zyciu. Tu w systemie dalton-
skim grupy sa ptynne, dobierajg sie wedle chwili, brak na-
tomiast wptywu klasy, tej waznej grupy spotecznej statej,
mimo catg ré6znorodnos¢ solidarnej, zharmonizowanej, zwigzanej
nie tylko miejscem, lecz duchowem zyciem, wspdélng dolg i nie-
dolg, wyrabiajgcej tak potezny i piekny objaw, jak szczere,
gtebokie i trwate kolezenstwo. A jesli chodzi o nas Pola-
kow, to szkota powinna w nas przedewszystkiem wyrobi¢ umie-
jetnos¢ zbhiorowego wspotdziatania i prawdziwej, wzniostej
kolezenskiej pomocy. Nie jest to przeciwne naszej naturze,
chodzi tylko o umiejetne pogodzenie z indywidualizmem nieraz
wybujatym i wypaczonym. Daltonizm nie idzie po tej linji,
raczej hoduje zajetych swojemi interesami odludkow, jesli nie
egoistow.

Jeszcze pare uwag o dodatkowych, drugorzednych sktad-
nikach systemu. Pomijam szczeg6ty przygodne, jak nieodpo-
wiednie wyposazenie, nawet ,brak v/tasnego kata w pracowni”,
albo nieumiejetny przydziat utrudniajagcy wazne zabiegi. To nie
wigze sie z systemem, lecz z jego umiejetnem wykonaniem.
Nie stuszny wiec tez jest zarzut, jakoby brakio tam czasu
na wycieczki, albo ,nie bylo miejsca na wiasng inicjatywe
ucznia”.
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Natomiast pare stow o wykresach. Czy sg one lepsze od
dotychczasowych ocen i stopni. Za niemi przemawia to, iz
wspotdziata w nich sama miodziez, ale iprzy dotychczasowym
systemie nie jest to niemozliwe i rzeczywiscie bywa ze skut-
kiem praktykowane. Sposéb wykonania dziata plastycznie, wzro-
kowo, ale i tu mamy pomysty polskie (Bochnig) dziatajgce
jeszcze silniej, bo barwnie. Natomiast powaznym brakiem jest
brak subtelniejszego zréznicowania, owszem niwelacja. Gdy
dotychczasowy system réznicuje w skali wyniki, tu wszystko
jest szare; postep znakomity przedstawi sie tak, jak ledwie
dostateczny. R przez to odpada bodziec wznoszenia sie w gére,
doskonalenia, wspo6tzawodnictwa szlachetnego, na Kktére nie
tylko miodziez u nas jest czuta. 1zndw wspomniany system
polski liczy sie z tym czynnikiem i jaskrawo go podkresla.

Tu za$, jesli wystgpi wspétzawodnictwo, to wtasnie moze
tatwo po6js¢ po niewtasciwej linji ,wyscigu” zdolnych, jak naj-
szybszego zdobycia kreski, bez przemysSlenia, zgruntowania,
utrwalenia, byle wcze$niej, obojetne jak, wszak tego nawet
nie wida¢! R to najprostsza droga do frazesu, powierzchow-
nosci, blagi. Zwlaszcza u naszej, zywej miodziezy trzeba bar-
dzo silny ktas¢ nacisk na jako$¢ i dobroé¢ wykonanej pracy
raczej, niz na jej ilos¢, réznicowaé wyniki, co niestety u wielu
wygodnych nauczycieli nie jest przestrzegane; zbyt wiele sza-
rzyzny w dostatecznych ocenach.

Jeszcze rzecz inna, to rola nauczyciela. Ograniczona znacz-
nie. Pomijajac wptyw inspiracyjny zywego stowa, poteznie nie-
raz oddziatywujacy na uczucia (historja, literatura), bo problem
wyktadu jest dyskutowany, ale tu praca nauczyciela z koniecz-
nosci zacie$nia sie mocno i moze ograniczy¢ do jatowego
nieraz poprawiania zadan. Nauczyciel wyjatkowy moze iw takim
systemie zaznaczy¢ swa indywidualnosé, nauczyciel przecietny,
biuralista, utonie w podkreslaniu bteddw i dorywczych, szeptem
udzielanych uwagach w poufnych rozméwkach. R znoéw uczen
przyzwyczajony do ciszy bibljoteki czy laboratorjum, w mil-
czeniu notujacy spostrzezenia i wiadomosci i cichcem rzuca-
jacy na papier swe elaboraty, jakze fatwo da sie w zyciu
dostownie ,,zahukac¢”, z jakim trudem znajdzie w tym gwarze
mysl i wtasciwg replike, a wprost watpie, czy potrafi bez przy-
gotowania znalez¢ forme wiasciwg, porwaé za sobg otoczenie.
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fl przecie na og6t nie z filozofami przyjdzie mu zy¢ i pra-
cowat, lecz z bujnem i gwarnem zbiorowiskiem ludzi prak-
tycznego zycia.

Jezeli teraz zechcemy zebra¢ cato$¢ naszych rozwazan
i wysnu¢ wnioski praktyczne w odniesieniu do naszego szkol-
nictwa? Niewatpliwie caty szereg powaznych zalet, obok nie-
watpliwych cech ujemnych i niebezpiecznych. Przeszczepié' go
dostownie na nasz grunt, tern mniej zgeneralizowaé, uwazal-
bym za rzecz zupeinie niepozgdang.*)

Jak kazdy nowy system czy metoda moze by¢ z pozyt-
kiem stosowany tam, gdzie sg doborowe sity, bo o wiele
fatwiej jest uczy¢ wedle dawnych, tradycyjnych wzoréw, niz
stosowac¢ nowe drogi. Oczywiscie trzeba przytem wiary wwarto$é¢
metody, a przynajmniej checi wyprébowania i bezstronnosci.

Proby nalezatoby robi¢ w nieznacznym zakresie i prze-
dewszystkiem w tych przedmiotach, gdzie system ten jest
najbardziej naturalnym, wiec w dziedzinie nauk matematyczno-
przyrodniczych. Ponadto tam, gdzie warunki sprzyjajg, wiec
gdzie liczba uczniéw nie jest nadmierna, inaczej przecigzenie
poczatkujagcego zwiaszcza nauczyciela bytoby zbyt wielkie.

Prébujac odrdézni¢ zawsze to, co jest istotne, od rzeczy
drugorzednych, choéby bijacych w oczy, system wykresow
np. wydaje mi sie zupeinie poronionym i unas zwkaszcza nie
prowadzgcym do celu. Wyniki ocenia¢ krytycznie, szuka¢ samo-
dzielnie nowych drdg i ulepszen, uwzgledniajagc temperament
mtodziezy, stosunki lokalne.

Jesli chodzi o typy szkét, to mojem zdaniem, z natury
rzeczy dwa krance tu przedewszystkiem sie nadajg; szkoty
akademickie, gdzie bez tej nazwy, zwiaszcza przed wojng, gdy
nie bylo takiego przepeinienia, system ten w szerokiej mierze

. *) Zwolennicy powotujg si¢ na korzystng opinje samej mtodziezy
0 tej nowosci. Rzecz to wzgledna. Pomijam, ze sa tez gtosy przeciwng,
ale “zwolennicy _z jednej strony zQs_tajg pod wptywem mimowolnym
su?esgl kierownictwa, atakze nowosci. "Przypuszczam, ze gdyby w szkole
daltonskiej znalazt sie n. p. historyk biegty w swym przedmiacie, a nadto
obdarzony zdolnosScig wymowy i w miejsce piSemnego przydziatu, na-
kazujacedgo parogodzinne szperanie po wskazanych ksigzkach, dat barwny
1 porywajacy wyktad pétgodzinny, uczniowie byliby z pewnoscig ol$nient,
z mniejszym trudem wyniesliby “moze wiecej “nawet, a w plebiscycie
zapewne "przyznaliby pierwszenstwo ,nowince"”; mimo jej szerokiej
dyskwalifikacji. Sad “zatem miodziezy nie moze byC rozstrzygajacy.
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byt uprawiany i obecnie takze powinien znajdowac najszersze
zastosowanie, — a dalej, na wyzszych latach szkoty powszech-
nej nizszego stopnia organizacyjnego, jedno, dwu, czy cztero-
klasowej, gdzie w jednej sali nauczyciel pracowa¢ musi réwno-
czesnie z kilkoma rocznikami. Tam wprowadzenie tego systemu
moze przyczyni¢ sie do podniesienia wynikéw, a niebezpie-
czefAstwa wobec znacznego zzycia sie ogétu miodziezy matej
szkdtki sg znacznie mniejsze. Rle naturalnie nie bedzie to ulga,
lecz obcigzeniem nauczyciela.

Poza tern jako teren eksperymentéw, prowadzonych ogle-
dnie, krytycznie i bez po$piechu, nadaja sie zaktady potgczone
z internatem, gdzie opieka mtodziezy i dozér moga by¢ wszech-
stronniejsze i state.

Na zakonczenie jeszcze jedna uwaga.

Duzo z pomystow, jakie przychodzg do nas z zagranicy
i spotykaja sie z entuzjazmem, byto nieraz dawno stosowanych
w teorji i praktyce u nas, cho¢ bez etykiety. R owszem nieraz
z lepszym skutkiem, bo witasnie z uwzglednieniem naszych
potrzeb, wiasciwosci i warunkéw. lle z istotnych postulatow
systemu daltonskiego stosowali z dobrej woli chetni nauczy-
ciele w polskich szkotach Galicji, a zwtaszcza Krolestwa, nawet
z dalej posunietg indywidualizacjg, bo przy fakultatywnej pracy!
Tej dowolnej, nadobowigzkowej, wiec i gruntownej specjali-
zacji w szkole S$redniej domagat sie wielki nasz teoretyk wy-
chowania narodowego Stanistaw Szczepanowski. W dyskuji sej-
mowej w r. 1890 zadat pewnej elastycznos$ci programow,
»aby pozwalata tym, ktérzy maja wyjatkowe zdolnosci, pdjsé
tak daleko, jak te zdolnosci ich uprawniaja”, W roku 1896
wystepuje z planem organizacji szkoét takiej, ,,aby pewne kate-
gorje nauk byly dla wszystkich, a oprdécz tego, aby mozna
byto naby¢ wiedze w pewnych gateziach w wyzszym stopniu”.
Czy nie na tej linji lezy rozwigzanie zagadnienia i potaczenia
waloréw systemu nauczania klasowego z systemem indywi-
dualnej pracy w laboratorjum lub biljotece? Czy nie nawiazaé
do tradycji? Wszak Swietne Liceum Krzemienieckie, wszak
Collegium nobilium Konarskiego uwzgledniaty szeroko prace
dowolng. Rle, ze u nas zawsze wiekszem uznaniem cieszy sie
marka zagraniczna, wiec dodam, ze do tego systemu dochodzi
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w 40 blisko lat p6zniej wspdiczesny szwajcarski teoretyk pe-
dagogji E. Claparede, profesor uniwersytetu genewskiego.
W swej pracy p. t. ,,Szkota na miare”, wystepuje konkretnie
z planem, by potowa godzin byta obowigzkowa dla wszystkich,
a druga wypeitniatby kazdy uczehn dowolnie, uzupeiniajac kurs
0g6lny, albo studjujac jaki$ kurs specjalny. Zndéw, jak za cza-
sow Komisji Edukacyjnej, zagranica dochodzi do wnioskéw,
jakiemismy wyprzedzili innych na szereg lat. Ale my wolimy
szuka¢ obcych wzorow.*)

SUMMARY.

The author distinguishes first of all between the fundamental and
the secondary charakteristics of the system. To the first he reckons:
1) learning instead of teaching, 2) assignements of work instead of a fixed
time-table, 3' working in the laboratorics in loose groups in the place
of firm classes. The other characteristics, as the signing of contracts,
the curves of the pt-ogresses are of secondary charakter.

Rdlying on the essential characteristics the author examines the
Yirtues and the faults of the system. To the first he reckons: 1) the
indiyidualization, 2) the relative liberty in working, 3) the using (np)
of the inborn gifts, 4) the development of independence and criticism,
5) the forming of natural ,,physiological groups*.

The faults and the dangers of the system are: 1) the translation
of the methods of physical teaching into other, strange fields, 2) the ten-
dency to universal specialization and owing to this the lack of time
for the favourite objects, 3) the disproportion between the results and
the enormous labour, 4) the difficulty of the control, 5) the exclusion
of collective daily repetitions, being of importance for the decpening
of the knowledge, 6) the loosening of the companionship owing to the
seizing of the permament class-groups, 7) the limitation of the imme-
diate influence of the teacher.

The whole system ought to he experimentally tried thoronghly
and adapted to the conditions in Poland. Its application seems to be the
easiest in the universities and in the primary schools of lower degree.

Finally the author reminds of some ideas of Polish thinkers, ,,disco-
vered“ abroad afteryears, for example Szczepanowski’s ,,elastic program”
from the end of the past century, now a-days renewed in the Western
countries as the so-called ,,school according to measure".

*) Artykut niniejszy wptynat do Redakgji z pqczalt_kiem roku; z po-
wodu reorganizacji ,,Muzeum" pu |Ika_Cja_OEQZH,I’fa sie blisko o rok. Mimo
to nie widzimy potrzeby dokonywania jakichs zmian istotnych i uzu-
petnien, mimo” powiekszenia sie “literatury przedmiotu takze” w jezyku
naszym.
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Rachunek rozniczkowy
w szkole Sredniej.

(Differentialrechnung auf hoheren Schulen).

Zbytnia szczupto$¢ materjatu nauczania
demoralizuje ucznia.

1 Hasto ,pogtebiani a“

Co rok stycha¢ skargi na obnizanie sie poziomu naszych
uczniéw w matematyce, na niezdolno$¢ ich do samodzielnego
mys$lenia i na coraz to rzadziej napotykane u nich zamitowa-
nie do matematyki. Za uniwersalny S$rodek zaradczy uwaza sie
skre$lanie z programow szkotly S$redniej coraz to innych dzia-
tébw matematyki, zalecajgc tern gruntowniejszg uprawe i ,,po-
gtebianie” pozostatych dziatdw. Po kazdem jednakze okrojeniu
programu okazuje sie stan wyksztatlcenia maturzystéw jeszcze
gorszy. Niechajby nam zwolennicy ,pogtebiania” powiedzieli,
co majg oni do wynurzenia tak gtebokiego przed uczniami?
Co mozna np. o réwnaniach kwadratowych gtebszego powie-
dzie¢ niz to, czego uczy kazdy fachowy nauczyciel 2! Lub tez
jakie gtebiny trygonometrji ptaskiej chcg oni uczniowi odkry-
wac?! Czy pogiebianiem nazywajg oni wskrzeszenie staromod-
nych zagadnien, ktére caty Swiat dawno zarzucit’) jako bez
wartosci, tak dla praktyki, jak i dla matematycznego wyksztat-
cenia, np. zagadnienia typu: wykresli¢, lub obliczy¢ tréjkat,
jezeli jest dane

PA— , “c—Pi“?
Czerpanie takich zadan ze starych przedwojennych podreczni-
kéw austrjackich lub niemieckich jest wprawdzie wygodne ale
nie jest ,pogtebianiem”, jest tylko bezptodnem mitbceniem
stomy. Przy takiej duchowej strawie, uczen tonie nie wgtebiach
madrosci, lecz w nudzie i bezduszno$ci — a nieraz tez i na-

W. Lietzmann: Methodik des mathematischen Unterrichts, tom Il
str. oraz str. 178
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uczyciel. Podobnie dziata przesadna kazuistyka przy uprawia-
niu zadan dyskusyjnych.

DosSwiadczenie uczy, ze klasa prowadzona zbyt powolnym
krokiem demoralizuje sie, mato sie doucza, a zapomina stare
rzeczy. Jedynie razne postepowanie naprzéd i ¢wiczenie w co-
raz to nowych dziedzinach utrzymuje jg w duchu ochoczej
pracy. Nieraz dopiero pdzniejszy dziat matematyki otwiera
uczniowi oczy na poprzedzajgce. Stad pochodzi tez zjawisko,
ze zamitowanie do matematyki rodzi sie u ucznia czesto do-
piero w wyzszych klasach. Nadmiernie uporczywe pozostawa-
nie przy jednej i tej samej materji nauczania zmusza nauczy-
ciela do zapuszczenia sie w zbyteczne, nic nie warte drobiazgi,
ktérych tez od ucznia nieugiecie wymaga. Niejeden uczen,
wystraszony tg drobiazgowos$cig, zaczyna wmawiaé w siebie,
ze nie ma zmystu do matematyki, fl on go rna; jeno spaczo-
ny sposob uczenia i dobor nudnych ¢wiczen zmyst ten w nim
stepit. Kazda istota, stajgca na tym Swiecie do walki o byt,
zostata uzbrojona w stosowne zdolnosci, do tej walki potrzeb-
ne; jedna za$ z tych broni jest intuicja matematyczna, bez
ktorej zycie posrod ciat w przestrzeni jest niemozliwe.

Zmyst matematyczny da sie przez staranie o to dbajgcego
nauczyciela stepi¢; czy sie zmyst ten uda catkowicie zabhi¢ —
to zechcg zwolennicy powyzej zaznaczonych metod wyprobo-
waé — bytby to podatny temat do pracy doktorskiej.

2 Hasto ,wyksztatcenia formalneg o“.

Do szkodliwego okrojenia programow przyczynia sie u nas
zarbwno rozpowszechniony, jak i pusty frazes o ,formalnem
wyksztatceniu”, rzekomo niezaleznem od materjatu nauczania.
Frazes ten jest bardzo stary i bywaly okresy, w ktorych byt
on hastem modnem. W dzisiejszej literaturze dydaktycznej nie-
ma o nim dwuch zdan®), a jak stabo jest ono uzasadnione,
pisze trafnie B. Nawroczynski®): ,,Gimnastyka duchowa nie moze
sie odbywa¢ w prézni. Podtozem jej musi by¢ materjat ztozo-
ny z wysokowartosciowych ddbr kulturalnych. Osiggniete wy-

h W. Lietzmann: tom 1str. 49 itd.
2 B Nawroczynski: Ksztatcenie i wyksztatcenduzeum™ 1928
Zeszyt 2 str, 97.

Muzeum 1929. 18
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¢wiczenie bardziej jest zwigzane z tym materjatem, niz przy-
puszczajg zwolennicy formalnego wyksztatcenia”.

A tu nasze programy matematyczne stanowig juz prawie
takg proéznie! W celu przekonania sie o tern, rzu¢my okiem
na matematyczne programy szkét Srednich zagranicg n. p.
w .Niemczech. Ro6znica w pordwnaniu z nami jest razgca, choé
zostaje cokolwiek ztagodzona przez fakt, ze tam szkota $rednia
obejmuje 9 lat nauki.

Dla krotkosci wymieniamy wylgcznie dziaty w naszych
programach nie uwzglednione.

1 PLfINIMETRJfI.

1) Obszerna nauka o utworach harmonicznych.

2) O biegunach i biegunowych przy kole.

3) O potegach i potegowych.

4) Twierdzenia Cevy, Menelausa, Monge’a, Pascala, Brianctona,
Eulera i Feuerbacha.

5) Problem két stycznych do trzech ko6t danych wediug Apo-
lonjusza oraz Ponceleta.

1 ALGEBRA.

1) Liczby urojone i twierdzenie Moivre’a

2) Réwnania 3" stopnia wiacznie ,casus irreducibilis” (w za-
ktadach klasycznych [tj. z grekg] to odpada).

3) Zarys ogolnej teorji réwnan stopnia. (Twierdzenie fun-
damentalne bez dowodu).

4) Metody aproksymacyjne. (Newton, Fourier). (W zakt. klas.
to odpada).

11 TRYGONOMETRJA.
1) Trygonometrja sferyczna (w klasycznych zaki. tylko twier-
dzenie sinusowe i cosinusowe).
2) Zastosowania sferyki do zagadnien z geografji iastronomji.

V. ANALITYCZNA GEOMETRJA

jest (wyjawszy zakt. klasyczne) uprawiania az do przeksztatcen
linjowych rdwnania ogdlnego krzywych drugiego rzedu.

(W klasycznych jest mniej, lecz tak samo jak u nas w mat.*
przyr. zaktadach).
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Zaleca sie nauczycielowi, aby analityczny wyktad zostat
poprzedzony przez syntetyczng nauke o stozkowych.

V. ANRLIZfI.

1) Rachunek rdzniczkowy wraz z szeregiem Taylor’a lub Mac
Laurin’a. Szeregi do rozwijania

yi\

(/ + ; In(l£ix); In sin x, cos X, arctg x

oraz y (W klasycznych zakt. stosuje sie rachunek roznicz-

kowy prawie wytacznie do zagadnien dotyczgacych minima
i maxima).

2) Rachunek catkowy w zastosowaniu do kwadratur i kubatur
oraz do fizyki. (W klasycznych to odpada).

Uwaga. Nie uprawia sie prawie zupeinie dyskusji row-
nan i teorji tréjmianu kwadratowego.

Jak z powyzszego zestawienia widaé, nie moga sie tam
skarzy¢ nauczyciele na brak materjatu, ale nie skarzg oni sie
tez na przecigzenie, przeciwnie, ich zbiorowej pracy agitacyj-
nej zawdziecza szkolnictwo $rednie wprowadzenie do progra-
méw m. i. rachunku nieskonczonosciowego.

Zwazywszy te olbrzymig rdéznice miedzy materjatem
w Niemczech i w Polsce, musimy przyzna¢, ze naszym polskim
uczniom wyrzadzamy krzywde, uczac ich matematyki w tak
ciasnym zakresie.

Uczen polski jest pojetniejszy, niz niemierki i mogiby
go z tatwoscig przesScigng¢. Czemuz wiec naszemu uczniowi
skapimy matematyki i demoralizujemy go, pozostawiajgc jego
sity umystowe w bezczynnos$ci? To¢ nardéd polski stanat
w szrankach miedzynarodowej konkurencji i chce by¢ powaz-
nym wspétzawodnikiem. Czyz nie jest obowigzkiem szkoty
przyj$¢ mu w pomoc w szlachetnej tej intencji ?

Il
Rozszerzenie programoOw przez wcielenie
rachunku rézniczkowego.

1L Powody witgczenia rachunku roézniczko-
wego do programu.

Jezeli nasz uczen przy obecnej strawie duchowej nie ma

marnie¢, to nalezy nasze matematyczne programy rozszerzyg.

18*
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Pytanie, w jakim kierunku to uczyni¢, wymaga starannego za-
stanowienia. Nie potrzebujemy jednakze odkrywa¢ Ameryki po
raz drugi. Wybor materjatu, ktéry nalezy wecieli¢ do zakresu na-
uczania, jest utatwiony przez kilkodziesiecioletnig prace, jaka
wykonaty stowarzyszenia pedagogiczne zagranica, a mianowicie
miedzynarodowa komisja dla spraw nauczania matematyki”). Za-
tozona w Rzymie, odbyta posiedzenia wr. 1910 w Brukseli, wr. 1911
w Medjolanie, w r. 1912 w Cambridge a w r. 1914 wParyzu. Spra-
wozdania z prac tej komisji znajdujg sie w obszernych wydawnic-
twach”) a zasiadajag w niej najtezsze sity naukowe oraz peda-
gogiczne, ustawicznie pracujagc nad uzgodnieniem nauczania
matematyki z poziomem kulturalnym danej chwili. Juz stynny
zjazd przyrodnikow w Meronie w r. 1905, ktéry poprzedzit za-
tozenie owej statej komisji, oswiadczyt sie olbrzymiag wiekszoscia
za wprowadzeniem rachunku rézniczkowego (i catkowego) do
Zakresu szko6t Srednich.

Uczac rachunku nieskoinczonosciowego niema szkota
$rednia bynajmniej wsp6tzawodniczy¢ co do S$cistoSci metod
z uniwersytetami. Kurs ten ma mie¢ charakter propedeutyczny.
Utatwia¢ ma on maturzyscie, poSwiecajgcemu sie studjom ma-
tematyki lub techniki, wnikniecie w cel i tre§¢ wykladéw we
wyzszym, $cisle naukowym stylu®), a uczniom, oddajagcym sie
innym zawodom, ma da¢ pozadany poglad na dziedzine tak
waznej nauki, ktéra w rozwoju Kkultury tak olbrzymig odegra-
fa role.

Obawa, ktorag wyrazity niektére kota uniwersyteckie
w Niemczech, jakoby student mys$lac, ze te materje juz ze
szkoty zna, zaczynal opuszcza¢ wyktady, okazata sie wkrotce
nieuzasadniong, a procz tego student, ktéry réznicy poziomu
naukowego miedzy traktatem rachunku rézniczkowego w szkole
Sredniej a w uniwersytecie nie zauwazy, nie nadaje sie do
studjum wyzszego, i lepiej bedzie, gdy z wykladdw zrezygnuje
zupetnie.

) 1) Abhandlungen iiber den math. Unterricht, veranlasst durch die
sinternationale Mathematische Unterrichtskommission®. Herausgegeben
von F. Klein. (Leipzig bei Teubner.)

2 Poréwnaj odpowiedzi na kwestjonarjusz rozestany miedzy stu-
dentéw matematyki w Warszawie.
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2 Dydaktyka rachunku ro6zniczkowego
w szkole Sredniej.

a) PRZYGOTOWANIE.

Uczen, wedlug naszych programoéw uczony, jest do ra-
chunku roézniczkowego znakomicie przygotowany. Od czwartej
klasy poczawszy usitujemy go wyszkoli¢ w ,,mys$leniu funkcjo-
nalnem” i kazemy sporzadza¢ najrézniejsze wykresy funkcyj.
Jest to wptyw, ktéry wywarta owa miedzynarodowa komisja
na nas, ale ona to wiasnie zaleca w celu wprowadzenia ra-
chunku rézniczkowego®).

Drugim elementem przygotowujacym rachunek réznicz-
kowy jest teorja ciggobw i granic, ktorg nasze programy
przeznaczajg dla kl. VII.

Wobec tych dwoéch elementéw przygotowujacych jest
wprost trudnem nie uczy¢ ucznia rachunku ro6zniczkowego').

b) OGOLNE NORMY.

Przy nauczaniu rach. ré6zn. w szkole S$redniej powinny
przewodzi¢ nastepujace normy.

1) Scisto$é stosowaé tam, gdzie uczen na wywody jest dosta-
tecznie przygotowany. (Np. przy obliczaniu granic i po-
chodnych).

2) Pogladem postugiwaé sie w tych przypadkach, w ktérych
on dla normalnego ucznia jest przekonywujacy, a wywody
Sciste wymagatyby nowych elementéw przygotowawczych.
(Np., ze ekstremum funkcji jest tam, gdzie styczna jest
réwnolegta do osi

3) Metody pogladowe nie powinny nigdy zacietnnia¢ wyjscia
do metod S$ciSle naukowych idlatego nalezy przy wywodach
niezupetnie Scistych zwraca¢ uwage ucznia na to, ze nauka
zna doskonalsze drogi.

1) F Klein: Ober die zeitgamasse Umgestaltung des mathemati-
schen Unterrichts an hoheren Schulen. RozPrawa znajdujgca sie w,,Neue
Beitrage zur Frage des math. Unterrichts von F Klein und E Riecke
str. 1 do 48 (Leipzig bei Teubner).

2 K Cwojdzinski: Jak pozyskac ucznia dla matematyki. (,,Muzeum"
1928 zesz. 2 str. 142)
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Normy te sg w najzupetniejszej zgodnie z ogo6lna zasada
pedagogji, zwalczajgcg przesadny logicyzm”) izalecajgca posSwie-
caé nieraz logiczno$¢ na rzecz psychologicznosci®).

c) PRAKTYCZNE PRZEPROWADZENIE WYKLADU,

a) Metoda Fermata.

Zanim rachunek rézniczkowy zostat oficjalnie przyjety do
programow, uprawiano go np. w Niemczech oddawna w for-
mie ukrytej. Jest to metoda Fermata, ktorg w celach dydak-
tycznych wskrzesit Schellbach. W zesz. 2-gim r. 1928 tego
»Muzeum” podatem juz pobieznie przyktad tej metody. Podam
jeszcze przykiad zastosowania jej do stereometrji.

Na danym walcu (kotowym, prostym) o promieniu r i wy-
sokosci h opisaé stozek o najmniejszej objetosci.

Gdy oznaczymy promien stozka X,
a jego wysokos$é y, to bedzie jego
objetos¢

v=~> xVy

Od dwuch tu zmiennych, x oraz_y, zalezy v\ jednej z nich
pozbedziemy sie zapomocg ich wzajemnej zalezno$ci wyrazonej
w twierdzeniu Talesa:

X r hx
a z tego wynika 3;= ~ =2
y y—h' g y
. r,h XN
Jest wiec T3 Xe—r @

V ukazuje sie tutaj jako funkcja zmiennej x\ mozemy ja
wiec (choéby w mysli) przedstawié jako krzywa, ktorej punkty
maja biezace spoétrzedne x\v.

Warunkiem, aby v byto najmniejsze, jest rownolegtosé
stycznej tej krzywej do osi

h D Katz Psychologie und mathematischer Unterricht. str. 1do 5
(Leipzi be| Taubner).
Messmer Orundlinien zur Lehre von den Unterrichtsmetho-
den. Skrot polski: W. Osterloff, 1919 (L Fischer Warszawa).
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Kierunek siecznej jest, jak wiemy, dany przez rdéwnanie:

ARSI @
gdzie oraz X sg punktami tej krzywej, z tego tez
, — V2 Xl A2 (M1 -1- A(ML + AL A2 HAN22)

L} (] —
N=1 TN = e *- 0o(— y—--

Jest to ,iloraz roznicowy" i daje on nam Kierunek siecz-
nej. Chcac otrzymac kierunek stycznej, przechodzimy do granicy

a2= xi —> X,
a na skutek ciggtosci krzywej V:—vy— v
i otrzymamy ,pochodng”
. 2XN—3 rxN
te»= lim
Xl — *2 n -
Aby styczna stata sie rédwnolegta do osi musi sie

sta¢ toga. = 0, a wiec
2xX N —3rxi™_,,
rx-7-/2 - - U
Z tego rownania wynika
Xi = 0 (wynik nieuzyteczny)

i X2= y r a dalej z rdwnania 1)

vm—AT:r h\ oraz tez y — 3h z réwnan powyzej. 3)

Ze warto$¢ Vm jest minimalng, mozna okaza¢ pogladowo,
zmieniajac stozek opisany na statym walcu.

Najmniejszy stozek jest wiec ten, ktorego wysokosé row-
na sie trzykrotnej wysokosci danego walca.
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Komu ta ostatnia filozofja jest nieScista, ten postuguje
sie nastepnym sposobem:

3
Przyjmijmy, ze promien stozka x nie réwna sie jr jeno
3
x = y/'-f-0, gdzie 3 jest albo dodatnie albo ujemne.
Wtedy bedzie objeto$¢ stozka wediug réwn. 1)

Gtworzmy roznice miedzy ta wartoscig v a wartoscig 'ym
otrzymang w réwnaniu 3) to otrzymamy po kilku przeksztat-
ceniach:

L 7 . 7 9
Obierajac |o|<Cy”" bedzie zawsze * ° oraz”/*-|-o
miato warto$¢ dodatnig, a poniewaz 3‘tez zawsze dodatnie,
wiec V—Vm” 0 czyli v > Vm

Vm jest wiec istotnie minimum, bo istnieje otoczenie
miejsca x — ~r w ktérem zawsze jest z > Wn.

Wedtug zapatrywania jednych jest silng strong dydaktycz-
ng metody Fermata, ze uczen przy kazdem zadaniu caty tok
mysli przebiega¢ musi iprzez to znakomicie ,,myS$lenie funkcjo-
nalne” ¢éwiczy. Inni zndéw uwazajg metode te za zbyt ucigzliwg
i wolg rozpoczyna¢ od formalnego rozniczkowania.

P Metoda formalna.
1) Cwiczenie poprawnego stosowania znaku funkcji.
Jezeli n. p./(x) = — 3x-\r4
co jest /(a); f{3)\ f{O)\ f{a-\-b), /(x-f3), /(x+ AN)
I(x+ Ax)-/(x)?

2) Przedstawienie geometryczne powyzszych wielkosci przy

dowolnie obranem a, b, x, /\,x, 3
3) Jezeli nazwiemy przyrost x a Aj'przynalezny przyrost vy,

to okazaé, ze:
A>N= [(-M+AX) —F{x)
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4) Okaza¢ na figurze, ze ,iloraz réznicowy”
Ay [(x+AXx)- H{x) _

5) *Graniczna warto$¢ ilorazu rdznicowego przy malejacem”x
zwie sie ,ilorazem ro6zniczkowym” lub ,pochodng”. Znak jej

jest  f\x) lub ~

Czyli:
[’(x)=  lim  A=lini (kierunek stycznej)
AsX—>0 "
Gwaga: Jezeli pocigga za sobg —>0
lub jezeli —/(x)]=0
Nx->0

to nazywamy funkcje /(&) w tern miejscu ciggta. Ciggtosé
jest konieczna dla istnienia pochodnej, ale nie wystarcza-
jaca. Odkryto funkcje ciagte bez pochodnej (krzywe ciagte
bez stycznych!).
6) Oblicz wedtug danych definicyj iloraz réznicowy oraz réz-
niczkowy (pochodng) nastepnych funkcyj:
f{x) = x f{x)—5x"] f{x) = &) f{x) = 3x*—5x-\-6 it.d.
7) Wykresl te funkcje i zbadaj kierunek stycznych w punktach

0,1 2,... (poréwnuj wynik rachunku z figurg!).

8) Po tych przygotowaniach mozna wyprowadzi¢ reguty roz-
niczkowania ,aa", af{x), 2(AnN4>"), 'f(a).06(@a);
wedtug metod uniwersyteckich.

Jedynie/(.r) = przy utamkowem n mogtoby robic

trudnosci, gdyby sie metoda funkcyj odwrotnych gardzito.
1 1

Wtedy mozna sie ograniczy¢ na a“ oraz x ¥t Tok mysli jest

taki:

Jezeli ten utamek rozszerze przez
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mam

Analogicznie mozna oraz zakatwic.

Przy powyzszych wywodach analitycznych nie moze
by¢ mowy o niescistosciach, poniewaz przygotowanie ucz-
nia wystarcza. Inaczej rzecz sie ma przy zastosowaniach

geometrycznych. Tutaj jest Koniecznem ucieka¢ sie do po-
gladu.

9) Jezeli funkcjaro$nie, to f'{x)y0O (fig. I i )
" .maleje ,, /7’(@?)<0 (fig. 1i1V)
oraz odwrotnie!
Z tego wynika bezposrednio (nie z figury);
Jezeli f\x) ro$nie, to f "{x)"0
” f '{x)maleje, to f "{x)<.0
oraz odwrotnie!
10) Jezeli f\x) = 0 to mamy dla f{x) maximum lub minimum
(pogladowo).
11) Z fig. |'i Il czerpie sie, ze tam, gdzie/”("r)> 0, krzywa jest
wypukta ku dotowi (dolina).
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Z fig. I i IV widaé, ze tam, gdzie f "{x)<"0, krzywa jest
wypukta ku gérze (gora).
[12) Punkt przegiecia jest tam, gdzie f"{x)= O\
13) Z 10 i 11 wynika reguta o ekstremach;
Maksimum f{x) mamy tam gdzie f'{x)= 0, af "{x)<'0
Minimum f{x) " ” » f\x) =0, af’{x)y0
Doktadniejsze reguty, wypltywajgce ze wzoru Taylora, sg
dla szkoty za trudne. Mozna okolicznosciowo zwrdci¢ uwage
na przypadki jak y= x"™1lub y= x*
Posiadajgc ten materjal, mozna juz olbrzymig réznorod-
no$¢ zadari ze wszystkich dziedzin matematyki i fizyki przerobic.
Najwiecej nadajg sie do ¢wiczen dyskusje krzywych oraz
obliczanie miniméw i maximow przy figurach ptaskich i prze-
strzennych. Uczniowie lubig te zadania i dlatego moga one
u nich wzbudzi¢ zamitowanie do matematyki — a to powinno
by¢ najwyzszem dazeniem dydaktyki.

RESUME.

Der Yerfasser vertritt die Ansicht, dass allzugeringe Jahrespensen
den Schiller demoralisieren. Er bekampft die Griinde, die zur Einschran-
kung der Pensen gefiihrt haben und tritt ftir ihre Erweiterung ein. Insbe-
sondere halter die Einfiihrung der Infinitesimalrechnug an polnischen
Gymnasien fur ratsam und fiigt eine kurze Didaktik der formalen Diffe-
rentialrecheung, ais auch der Methode Fermat-Schellbach hinzu.

G. J. (Warszawa).

Pierwsza lekcja psychologji

na temat , Jak i co spostrzegamy ?“.%*)

W) Tymczasem przeno$ mojg dusze uteskniong
Do tych pagorkéw lesnych, do tych tak zielonych,
Szeroko nad btekitnym Niemnem rozciggnionych,
Do tych pél malowanych zbozem rozmaitem,
Wyztacanych pszenica, posrebrzanych zytem,
Gdzie bursztynowy Swierzop, gryka jak $nieg biata,

~ ) Jakkolwiek tres¢ lekgji me%torycznie budzi watpliwosci, za-
mieszczamy artykut p. G J. da 0 prébe innego, niz zwykle, metodycz-
nego ujecia i jako materjat do dyskusji. Redakcja,

R = nauczyciel.
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Gdzie paniefAskim rumiericem dziecielina pata,
A wszystko przepasane jakby wstega, miedzg
Zielong, na niej zrzadka ciche grusze siedzg".

Spodziewam sie, ze wszyscy umiecie na pamie¢ zacyto-
wany przezemnie urywek z Pana Tadeusza. Pozwolcie, ze od-
razu przejde do sprawy, ktorg dzisiaj sie zajmiemy. — Co w tym
urywku przedewszystkiem rzuca sie woczy ? Prosze wszystkich,
aby sobie cicho, w mysli, powtérzyli urywek.

¢/i*) Rzuca sie w oczy wielka obfitos¢ i rozmaito$¢ barw,
okreslen barwnych.

N. Tak, o to mi wtasnie chodzito. Prosze wyliczyé v/szyst-
kie barwy, ¢/2!

U2. Zielona, btekitna, wyztacana, posrebrzana, burszty-
nowa, biata, rumiana, jeszcze raz zielona.

N. Dobrze! Wrazenia barw, jak wiadomo, odbieramy za-
pomoca zmystu wzroku. Slepi z urodzenia barw wogéle nie
znaja. Jakie jeszcze wrazenia, procz wzrokowych, znajdujemy
w zacytowanym przeze mnie urywku ? Mam mianowicie na mysli
takie okre$lenia jak ,,szeroko rozciggnione”, ,przepasane jakby
wstega”?

Us. Okres$lenia te oznaczajg ruch, iaki sie szeroko ciaggna,
caty krajobraz miedza przepasuje na okoto, jakby wstega...

N. Doskonale. Mamy wiec poza wzrokowemi i wrazenia
ruchowe. Wrazenia wzrokowe odbieramy oczyma, wrazenia
ruchowe odbieramy mie$niami, ktore dla krotkosci odtad na-
zywaé bedziemy zmystem ruchowym.

Ui. Ale mnie sie zdaje P. Prof., ze ,tgki szeroko roz-
ciggnione” i ,krajobraz przepasany wstegg” widzimy oczyma,
a nie jakim§ zmystem ruchowym. Gdybym byt Slepy — toby
mi zadne miesnie nie pomogty.

Us. Ale nie wystarczy tylko mie¢ oczy, aby mozna bylo
zobaczy¢ taki szeroko ciggnace sie”, trzeba jeszcze, abysmy
mogli obraca¢ gtowg na prawo, na lewo, w gore i na doét..

N. Bardzo stusznie! Poruszamy nie tylko gtowa, ale igat-
kami ocznemi na wszystkie strony, w gore ina ddt, na prawo
i na lewo. Robimy to zapomoca wielu mieéni, ktére wam za-
pewne na modelu pokazat profesor anatomji cztowieka. Otéz,
gdybySmy nie byli zdoIlni do wykonywania ruchdw, absolutnie

*) (j= uczen.
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nie moglibySmy objgé przestrzeni. Samo oko odbiera tylko
wrazenia barwne i Swietlne. Wrazenia przestrzeni, takie jak
szerokos$¢, wysoko$¢, gtebokosé, cienkos¢ it p. — odbieramy
zapomocg miesni, czyli zmystem ruchowym.

Ui.. Rle czy moznaby bez oczu, dowiedzieé sie, ze taki
szeroko sie ciggna?

Ui. Owszem! Przy zamknietych oczach moégtbym tez do-
wiedzie¢ sie, jak daleko sie ciggng #taki! Obszedtbym dookota
i policzytbym kroki.

N. W ten sposéb wiasnie postepujg Slepcy: orjentujg sie
w przestrzeni wedle ilosci krokéw, wedle pochytosci lub pod-
niostoSci drogi; szeroko$¢ i wysoko$¢ przedmiotu poznajg,
obejmujac go ramionami it. p. Pomaga im w tern i stuch.
Nastuchujg, z ktérej strony gtos dolatuje, a z sity gtosu domy-
Slajg sie odlegtosci. Wszyscy wiecie, jak to sie dzieje, bo
kazdy z was zapewne kiedy$ bawit sie w ciuciubabke... Wr6émy
na razie do naszego urywku! Poszukajmy w nim wrazen stu-
chowych...

Ub. Jest tylko jedno: ciche grusze...

N. Mogt poeta opisaé, jak Niemen jednostajnie mruczy,
wiatr w dojrzatych ktosach tagodnie szemrze, a dzieciot swoje
puk-puk raz poraz w lesie wybija... Stowem, mégt da¢ naj-
rozmaitsze wrazenia stuchowe, ktére odbieramy uszyma, czyli
zmystem stuchu, wiec dZzwieki i tony, szmery i halasy, gtosy
ludzi i rzeczy, — stabe i mocne, jednostajne i zmienne, mile
techtajace ucho i bole$nie je rozdzierajace...

Ub. Wiasnie! Jak w koncercie Jankiela:

,Razem ze strun wiela

Buchnagt dzwiek, jakby cata janczarska kapela

Ozwata sie z dzwonkami, z zelami, z bebenki:

Brzmi Polonez Trzeciego Maja! — Skoczne dzwieki

Radoscig oddychaja, radoscig stuch poja;

Dziewki chcg tanczy¢, chtopcy w miejscu nie dostoja...
a dalej:

Mistrz coraz takty nagli i tony nateza;

A wtem puscit fatszywy akord jak syk weza,

Jak zgrzyt zelaza po szkle, przejat wszystkich dreszczem™

N. Tak jest, zacytowate$ stosowny urywek. Wroce jeszcze

do niego. Chwilke zatrzymamy sie jeszcze przy pierwszym.
Jakie wrazenia poeta zgota pomingt? Prosze Ub.
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Ug Nie wspomniat wcale poeta, jak taki, pola i lasy pachna,
jaka won pod gruszami sie unosi...

Ul. Nie powiedziat réwniez poeta, ze w lesie jest chtod-
niej, a w polu gorecej, a nad biekitnym Niemnem wilgotniej
niz na tgkach... Pomingt i to, ze gruszki sg stodkie, a trawa
mdia lub gorzka...

N. Stusznie zauwazyliscie. Niema w naszym urywku ani
wrazen wechowych, ktére odbieramy zapomocg nosa, t. j. zmy-
stem powonienia, ani wrazen ciepta, chtodu i zimna, ktére
odbieramy skdrg, czyli zmystem temperatury, ani réwniez wra-
zen wilgoci isuszy, ktore odbieramy réwniez skorg, czyli zmystem
dotyku.

Jak widzicie z tego, co powiedziatem, skéra jest zaréwno
zmystem dotyku, jak temperatury, chociaz jedne czastki skéry
sg wrazliwe na temperature a inne na dotkniecie.

Jakie wiec wrazenia podaje poeta? Prosze,

Poeta podaje najwiecej wrazen wzrokowych, mniegj
ruchowych, a tylko jedno stuchowe.

N. Przystuchajmy sie teraz blizej urywkowi, zacytowanemu
przez Ub. Jakie wrazenia mianowicie w nim przewazajg?

Ub. Oczywista, przewazajg wrazenia stuchowe.

N. R jakie jeszcze mamy w nim wrazenia?

Us. Sg wrazenia ruchowe; rytm muzyczny wywotuje w stu-
chaczach ruchy taneczne i skoczne: ,dziewki chcg tanczyc,
chtopcy w miejscu nie dostojg...”

N. Wiasnie. A wrazen wzrokowych wcale w tym urywku
niema. Wezmyz w koncu jeszcze nastepujacy urywek z grzy-
bobrania :

Kazdy w innej postawie: ten przyrést do ziemi,
Tylko oczyma kreci na dot spuszczonemi,

Ow, patrzac wprost przed siebie, niby senny kroczy.
Jak po linie, ni w prawo, ni w lewo nie zboczy,
Wszyscy za$ ciggle w rdézne schylajg sie strony
Az do ziemi, jak gdyby wybija¢ pokiony:

Ub. Wytacznie wrazenia ruchowe, ani jednego stuchowego,
ani jednego wzrokov/ego.

N. Mozemy wiec powiedzie¢, ze ten krajobraz jest wzro-
kowo-ruchowy. MoglibySmy w ,,Panu Tadeuszu” znalez¢ opisy,
w ktérych jest wiecej wrazen ruchowych, anizeli wzrokowych.
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bytby to opis ruchowo-wzrokowy. Takim jest n. p. grzybobranie.
Albo taki opis, w ktérym przewazajg wrazenia stuchowe, po-
tagczone, skojarzone obficie z wrazeniami wzrokowemi lub wzro-
kowemi i ruchowemi. Bytyby to opisy stuchowo-wzrokowe lub
stuchowo-wzrokowo-ruchowe. Do takich nalezg koncerty Woj-
skiego i Jankiela. Sa i opisy, w ktérych znajdziemy wrazenia
powonienia, temperatury idotyku. Nie mamy czasu, tu na lekcji,
szczegbtowo sie tern zajmowac; kazdy wiec z was w domu
bedzie szukat w ,Panu Tadeuszu” przyktadéw na te r6znorodne
pod wzgledem wrazeA opisy; wynikami tych poszukiwan po-
dzielicie sie ze mng na nastepnej lekcji.

Nie wszystkie wrazenia, a co za tern idzie, nie wszystkie
zmysty sa réwnie wazne dla cztowieka. Latwo zrozumiecie, ze
najwazniejsze dla cztowieka sg: zmyst wzroku, zmyst stuchu
i zmyst ruchu. Gtéwnie bowiem za ich pomocg ujmuje, czyli
spostrzega cztowiek to, co go otacza. Zmyst dotyku i smaku,
zmyst zapachu i zmyst temperatury odgrywajg mniejszg role
w zyciu cziowieka, anizeli w zyciu zwierzat. Wszyscy podzi-
wialiscie zapewne psi i koci wech; takze krowa po zapachu
poznaje ziota trujgce. Zmysty te w cztowieku stabng dlatego,
ze ich znacznie mniej uzywa, positkujac sie coraz wiecej wzro-
kiem tam, gdzie dawniej kierowal sie dotykiem, powonieniem,
temperaturg, smakiem lub zapachem. W dalszym ciggu be-
dziemy zajmowali sie wytgcznie trzema pierwszemi zmystami
i wrazeniami, ktére te zmysty odbieraja.

Powiedziatem, ze w ,Panu Tadeuszu” mamy opisy, w ktd-
rych przewazajg wrazenia wzrokowe, takie, w ktorych przewa-
zajg wrazenia stuchowe i takie, w ktorych przewazajg wrazenia
ruchowe. Z tego juz wynika, ze autor ,,Pana Tadeusza” réwniez
dobrze spostrzegat wzrokiem, jak stuchem iruchem. Nie kazdy
cztowiek tak réwnomiernie spostrzega. Sa ludzie, ktorzy prze-
waznie spostrzegaja barwy, S$wiatta i cienie — nazywamy ich
wzrokowcami. Wzrokowcami sg przewaznie malarze i poeci.
Sg tacy, co spostrzegajg przewaznie stuchem — nazywamy
ich stuchowcami; stuchowcami sg przewaznie muzycy-kompo-
zytorzy, sg wreszcie ludzie, ktdrzy spostrzegaja przewaznie
zmystem ruchu, sg to ruchowcy. Rysownicy sg przewaznie ru-
chowcami. Bywa i tak, ze kto$ réwnie dobrze spostrzega wzro-
kiem i ruchem, a stabiej stuchem — nazywamy go wtedy
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wzroko-ruchowcem. Architekci, to przewaznie wzroko-ruchowce.
Bywajg i stucho-ruchowcy (n. p. muzycy-wirtuozi). Najczesciej
jednak spotykany w zyciu jest typ mieszany, réwnie dobrze
spostrzegajacy wszystkiemi trzema zmystami. Widzielismy, ze
Mickiewicz byt typem mieszanym.

Co jest powodem tych réznic wsrod ludzi? Dlaczego jeden
najwiecej odbiera wrazen wzrokowych, a drugi stuchowych?

Otdz, jest to wiasciwos¢, dyspozycja cztowiekowi wro-
dzona, przychodzi on z nig na Swiat. Moze jednak ta wtasciwosc
w pewnej mierze sie rozwing¢ (lub na odwrot ostabngc) pod
wptywem déwiczenia lub zajecia. Piekarze majg na ogo6t silnie
rozwinietq zdolno$¢ odbierania wrazen dotykowych, chemicy
majg ,wage w rece”, jak sie to moéwi, — zmuszeni ustala¢
ciezar zapomocg zmystu mie$niowego i dotykowego, ¢wicza
w sobie nieustannie zdolno$¢ odbierania wrazeA ruchowych
i dotykowych i jg rozwijajg. Musicie réwniez wiedzie¢, ze dys-
pozycja ta, to jest to, czy kto$ jest wzrokowcem, czy stu-
chowcem, i t. d,, nie zalezy od zmystu, ale raczej od ogdinej
budowy umystu tego cztowieka, od specjalnej jego struktury
psychicznej, jak to sie méwi. Bedziemy o tern méwili na na-
stepnych lekcjach.

StwierdziliSmy, ze Mickiewicz jest typem mieszanym. R\e
jestem pewien, ze w ciggu tych moich uwag, kazdemu z was
niejednokrotnie nasuwato sie pytanie: ,Jak ja wiasnie spo-
strzegam? Czy jestem wzrokowiec, wzroko-ruchowiec, czy na-
leze do typu mieszanego?”. Stusznie sie tern interesujecie.
Jest to bowiem nietylko sprawa ciekawa, ale wazna, praktycz-
nie wazna. Kto n. p. chce zosta¢ architektg, powinien dowie-
dzieé sie, czy nalezy do typu wzroko-ruchowego, bo tylko w tym
wypadku, moze liczy¢ na powodzenie i wydajng prace w swym
zamierzonym zawodzie.

Tak! Rle w takim razie nasuwa sie zkolei dalsze pytanie:
jakim sposobem moznaby stwierdzi¢, do ktérego typu spo-
strzegania kto$ nalezy. Jak mozna to na sobie lub na kim$
wyprobowac? Takie obserwacje i takie préby bedziemy wtasnie
robi¢ na najblizszych naszych lekcjach. Sa zapewne wsréd
was tacy, ktorzy juz dawniej co$ z tego u siebie lub u innych
zauwazyli. Prosze wszystkich, aby na nastepng lekcje przygo-
towali duzo pomystow i uwag.
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Na zakonczenie zbierzmy sobie krétko to, co powiedzie-
lismy dotad o problemie: ,,Jak cztowiek spostrzega?”.

N. Zapomoca ilu zmystéw cztowiek spostrzega? Prosze Us\

Us. Zapomocg zmystu wzroku, stuchu, ruchu, powonienia,
dotyku, temperatury i smaku.

N, Wymieni¢ organy zmystow. Chb!

i/9. Oczy, uszy, mies$nie, nos, jezyk, podniebienie, skora.
Skéra jest organem zmystu dotyku i temperatury. W skérze
sq osobne komorki zdolne do odbierania wrazeh dotyku i osobne
komérki zdolne do odbierania wrazenh temperatury.

Ni Ktére zmysty i wrazenia sg najwazniejsze? Prosze, Clio!

Uio. Zmyst wzroku, stuchu i ruchu.

N. Nazwij wrazenia, ktore w tej chwili odbierasz ? Prosze Clio!

U\o. Podniostem sie do odpowiedzi — wiec odebratem
wrazenia ruchowe. Styszatem stowa Pana Profesora, wiec miatem
wrazenia stuchowe. Widze kolegéw siedzgcych przedemng —
to sg wrazenia wzrokowe. Czuje, ze powietrze w klasie geste
i nieczyste — to sg wrazenia wechowe...

N. Dobrze. Prosze przeprowadzié rozbiér wrazen, ktére
odbieramy w czasie, gdy méwimy! Prosze Un.

Uli. Gdy mowie, stysze swdj wiasny gtos— to wrazenia
stuchowe, poruszam wargami, jezykiem, szczekami, strunami
gtosowemi — to sg wrazenia ruchowe. Jezeli sie troche wysile
i odpowiednio nastawie oczy — wtedy bede widziat, jak przy
méwieniu wargi mi sie poruszaja — to sa wrazenia wzrokowe,
ktérym jednak towarzyszag ruchowe, pochodzgace od ruchu gatek,
sg to wiec raczej wrazenia wzroko-ruchowe.

N. Jakie typy spostrzegania spotykamy wsréd ludzi?
Prosze Clje.

Cli. Najczesciej spotykamy typ mieszany, odbierajacy
wrazenia rownie dobrze wszystkiemi gtdwnemi zmystami. Spo-
tykamy jednak typy jednostronne: wzrokowcéw, stuchowcow,
ruchowcow, albo mniej jednostronne: wzroko-stuchowcow,
stucho-ruchowcow i wzroko-ruchowcow.

N. Jaki typ bedzie dobrym kierowcg automobilowym?
Prosze ihii\

Uvii. Typ wzrokowo-ruchowy.

N. Prosze wymieni¢ zawoOd praktyczny, do Kktérego sie
najlepiej nadaje typ stuchowo-ruchowy. Prosze Uu\

Muzeum 1929, 19
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Uu. — (Nie daje odpowiedzi).

N.. Kto wie?

Urn. Telefonistka albo maszynistka, piszagca pod dyktandem.

N. Dobrze, prosze na nastepng lekcje, ktora bedzie lekcjg
¢wiczen, przydzieli¢ do kazdego typu spostrzegania jeden lub
kilka zawodow, jako najlepiej odpowiadajgcych danemu typowi.
Zapiszcie to sobie w kajetach, specjalnie przeznaczonych na
¢wiczenia z psychologji, ktére wykonacie w domu lub na lekciji.
Na nastepng lekcje zapiszecie do tych kajetéw: 1) obrazy
i opisy z ,Pana Tadeusza”, jako przyktady na mozliwe rodzaje
spostrzegania, 2) przydziat zawodoéw do poszczegdlnych typéw
spostrzegania, o czem przed chwilg moéwitem.

Il
UWAG! DYDAKTYCZNE | RZECZOWE.

Nie lekcja wzorowa lecz metodyczna. Niema lekcyj
wzorowych. Jezeli lekcja nie wynika z najgtebszych poktadow
osobowosci nauczyciela — jest bez wszelkiej wartosci, a jezeli
wyptywa — jest nawskrd$ indywidualna, zyje zyciem swego
autora, a w obcych rekach i ustach staje sie martwym, bez-
dusznym szablonem. Dajemy wiec tylko lekcje metodyczna,
to znaczy przemyslang i utozong na podstawie pewnych zasad
dydaktycznych i naukowych.

Koncentracja. Grube tomy poswiecono koncentracji. Coz,
gdy w praktyce tak mato sie robi, aby w miodych gtowach
nie powstaty fatalne szufladki martwych prawd: tu geografja,
a tam znowu historja, a tam dalej znowu literatura it. d. Nie
pomagaja dorywczo rzucane zapewnienia, ze to wiasciwie jedna
tylko istnieje wiedza o cztowieku ijego otoczeniu i ze sztuczne
sg wszelkie podziaty na poszczegolne przedmioty i gatezie
wiedzy. Miode umysty wierzg faktom, a fakty mowig, ze dla
geografji jest inny podrecznik i nauczyciel, anizeli dla literatury.
1 ot, teraz miodziez oczekuje nowego przedmiotu, zupetnie
czego$ innego, o czem sie czesto styszato i méwito, ale wia-
$ciwie nic nie wiedziato: psychologja. Bedzie nowy nauczyciel,
nowy podrecznik, nowe dziwaczne terminy, nowa rzecz. Nowos¢
kusi — wiec czeka miodziez niecierpliwie. Ale sie rozczaruje...
Bez zadnych kunsztownych wstepow, obiecujacych zapowiedzen
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— przystepujemy wprost do rzeczy i zaczynamy od....... Pana
Tadeusza”, od cudownych strof, prawda, ale tez tak dawno juz
znanych. Wiec psychologja to ten sam ,Pan Tadeusz”, ale
Z innej strony...?

Psychologja a kultura. W ,Panu Tadeuszu” znalazta
wyraz dusza wieszcza. Ale nietylko w utworach poetyckich
wyraza sie dusza ludzka, lecz we wszystkiem, co cztowiek two-
rzy. Z twolrczosci — pojetej w najszerszem znaczeniu — czto-
wieka wyczyta¢ mozna jego dusze. Naodwrdt— to co cztowiek
robi, ksztaltuje w pewnej mierze jego dusze. Psychologje zwykto
sie traktowaé tylko w zwigzku ze zjawiskami przyrody, wda-
jac sie nawet w szkole w tak niepewne problemy, jak para-
lelizm zjawisk cielesnych i duchowych. Sadzimy, ze nalezy jak
najpredzej przezwyciezy¢ ten jednostronny naturalizm naukowy:
psychologje nalezy traktowaé w jak najscislejszym zwigzku
z kulturg duchowg i materjalng. Jak sobie to wyobrazamy —
chce pokaza¢ nasza lekcja.

Kazdy poczatek jest trudny. Jak, od czego zaczat.
ZwyklisSmy zaczyna¢ od tego, ze na pierwszej lekcji opowia-
damy uczniom, co to jest psychologja, czem sie zajmuje ijakiemi
metodami sie postuguje. Jest to werbalizm. Méwimy uczniom
0 rzeczach, ktérych nie znajg. Odwracamy wiec porzadek;
niechaj najpierw uczniowie poznajg, co to jest psychologja ijakie
sq jej metody: to wiasnie bedzie zadaniem kursu, a dopiero
po poznaniu rzeczy t. j. na zakonczenie kursu zastanowimy sie
razem z miodziezg, czem jest psychologja i jej metoda w sto-
sunku do innych dziedzin wiedzy, jak biologja, logika i t. d.

Lekcja pomyslana jest jako dwugodzinna i chce by¢
prowadzona tak, aby uczniowie mozliwie najczynniejszy udziat
w niej brali, samorzutne pytania zadawali, problemy wysuwali
1 rozwigzywaé prébowali. Bez wyktadu obejs¢ sie nie mozna;
rozwinieta na poczatku lekcji dyskusja uczniéw, ma przygo-
towa¢ grunt pod wyktad nauczyciela, ma ona rozbudzi¢ cie-
kawos$¢, nastawi¢ ich uwage w pozadanym kierunku. Wykitad
ma te ciekawo$¢ zaspokoié¢ i uwage dalej podtrzymad.

Najpierw catos¢ — potem szczegOty. Jest to podsta-
wowy postulat dydaktyki, oparty na solidnych podstawach psy-
chologicznych, wogéle czesto w nauczdhiu realizowany, ale
rzadko w nauczaniu psychologji. Majac zaznajomi¢ dzieci z ko-

19*
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tern — nie zaczynamy od ogona lub wasoéw, ale od catego
kota, od jego ogolnego sposobu bytowania, jak je, pije, gdzie,
kiedy i jak $pi, jakiemi S$rodkami ekspresji dysponuje i t. d.
Zaczynamy wiec i psychologje nie od wrazenia i spostrzezenia,
ale od spostrzegania, traktujgc spostrzeganie cztowieka, nie
jako odrebng funkcje-dyspozycje cztowieka (bo ta odrebnosé
jest fikcyjna), ale jako jeden z punktéw widzenia, z ktérego
rozpatrzy¢ mozna cato$¢ zycia psychicznego cztowieka.

Nie psychologja elementow — ale psychologja ca-
tosSci. Tak zaczynaé¢ psychologje kaze nam nietylko dydaktyka,
ale i nowsze metody pracy naukowej w psychologji. Psycho-
logja strukturalna i behaviorystyczna — jest catostkowa (inte-
gralna) i funkcjonalna: uwaza elementy psychologji za zgota
zbyteczna hipoteze, zywcem przejeta z teorji atomistycznej.
Nie kombinacja elementéw, ale integralna cato$¢ dyspozycjo-
nalna stanowi to, co popularnym skrotem nazywamy ,dusza”
cztowieka.

Nauczanie czynne — nie bierne. Nie wiele wskoramy
w nauczaniu psychologji, jezeli nie bedziemy dbali o to, by
uczen zajat wobec tego nauczania role wybitnie czynna. Cwi-
czenia, ¢wiczenia ijeszcze raz ¢wiczenia. Wiec ¢wiczenia w obser-
wowaniu siebie samego, ¢éwiczenia w obserwowaniu drugich,
ewentualnie w miare moznos$ci, gdy bezwarunkowo inaczej
nie mozna, nieskomplikowany eksperyment — w zasadniczej
sprawie. Tylko nie bezmys$ina, machinalna i szablonowa zabawa
w rozwiagzywaniu mniej lub wiecej dowcipnych szarad. Test
i eksperyment wogble majg warto$¢, jezeli przedtem catosc
problemu gruntownie przemysleliSmy. — Bez takiego grun-
townego przemyslenia kazdy eksperyment jest nieuzyteczng
zabawag. Pragnelibysmy na dwie lekcje dyskusji i wyktadu jedng
lekcje takich przemys$lanych uprzednio ¢wiczen. Nic to, ze przy
takim sposobie nauczania mato materjatu przerobimy. Wiemy
juz co warta obfito§¢ powierzchownej wiedzy.

Nie zargon naukowy, ale dobra polszczyzna. Mozna
moéwi¢ zawile o najprostszej sprawie naukowej i mozna moéwic
prosto o najzawilszej. Szczegdlnie w nauczaniu mamy sie na
bacznosci przed zargonem naukowym. Poco wprowadzac¢ n. p.
specjalny termin ,czucie”, gdy mamy ,wrazenie”, uzywane
w mowie potocznej i literackiej? Wogo6le jak najmniej tych
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wymysinych terminéw, ktoére kopig sztuczng przepasé miedzy
zyciem a nauka, miedzy cztowiekiem ,uczonym”,a cztowiekiem
kierujgcym sie zdrowym rozsadkiem. Nauka czerpie swe soki
z pospolitego zycia i temu pospolitemu zyciu stuzy. — Winno
to juz by¢ widoczne w jezyku, ktdrym sie nauka postuguje.

Psychologja a zycie codzienne. Cwiczenia i przykfady
bedziemy brali z najrozmaitszych dziedzin: z literatury, ma-
larstwa,' muzyki, sztuki plastycznej it. d., ale takze z zycia
codziennego. Ostatecznem bowiem zadaniem nauki psychologji
w szkole jest przygotowa¢ miodych do lepszego zrozumienia
zycia w jego najbardziej ludzkich przejawach.
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R. Miiller-Freienfels. Die Hauptrichtungen der gegen-
wartigen Psychologie, Lipsk 1929 Quelle et Meyer.

Ksigzeczka bardzo na czasie. Wspdliczesna psychologja
przechodzi kryzys i cum grano salis mozna powiedzie¢ o niej:
quot capita tot sensus. Dlatego kazdg probe zmierzajacg do
utatwienia orjentacji w ostro niekiedy zwalczajgcych sie kie-
runkach, nalezy powita¢ z uznaniem. Tembardziej, gdy wycho-
dzi z pod piora tak znakomitego badacza i mysliciela.

/~Mutor daje najpierw schematyczng klasyfikacje. Kazdy
kierunek, wedle autora, zbliza sie albo do psychologji objek-
tywnej albo do psychologji subjektywnej.

Psychologje objektywng mozna tez nazwac przyrodnicza.
Ideatem jej bowiem, co do metod i wynikéw pracy, sg nauki
Sciste. Psychologja ta uwaza, ze zjawiskami psychicznemi rzadzi
bezwzglednie prawo przyczynowosci. Celowo$¢ w zyciu psy-
chicznem jest tylko pozorna. Nasza psychika (ktérg czesto ta
psychologja utozsamia z Swiadomoscig) jest tylko bardzo skom-
plikowanym mechanizmem, ktérym rzadzg prawa asocjacji
i psychofizycznej reakcji. Psychologja powinna dazy¢ do ujecia
zjawisk w Sciste prawa, dajace sie wyrazi¢ w formutach i wzo-
rach matematycznych; gtownem narzedziem jej pracy ma byc¢
eksperyment. Psychologja jest chemjg duszy (mental chemistry),
atomem jej jest ,czucie” (wrazenie, Empfindung, sensation).
Wszystkie twory psychiczne sktadajg sie z czué, powigzanych
ze sobg prawem asocjacji. Czucia powstajg w duszy pod wpty-
wem bodzcédw zewnetrznych, jako reakcje psychiczne. Miedzy
zjawiskami psychicznemi a fizjoiogicznemi zachodzi Scisty zwig-
zek: oba te rodzaje zjawisk tworzg dwa szeregi zjawisk, przy-
czynowo ze sobg zwigzanych. Szereg fizjologiczny ma mniej
luk, anizeli psychologiczny, dlatego fizjologja umozliwia zrozu-
mienie zjawisk psychicznych: nemo psychologus nisi physiologus.

Psychologja ta wiec podporzadkowuje podwdéjnie Swiat
duszy pod Swiat rzeczy; raz przez to, ze podporzadkowuje
czucie pod bodziec, drugi raz przez to, ze podporzadkowuje
psychologje pod fizjologje. Przyznaje psychice role bierng idla-
tego mozna jg okresli¢ jako pasywistyczng; sprowadza wszyst-
kie twory “Swiadomosci do czucia, powstajagcego pod wptywem
bodzca zewnetrznego — wiec jest sensualistyczng; uwaza du-
sze za mechanizm, rzadzony przez asocjacje, wiec jest mecha-
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nistyczna i asocjacjonistyczna; sprowadza na ogot uczucia ipo-
pedy do ,czucia” — wiec jest intelektualistyczna; calg psy-
chike buduje z czu¢ — elementéw — wiec jest analityczna
albo psychologje elementéw.

Zupetnem jej przeciwienstwem jest psychologja subjek-
tywna. Gdy psychologja przyrodnicza okres$la sie sama jako
psychologja bez duszy, to psychologja subjektywna stoi na
stanowisku, ze zjawiska psychiczne mozna tylko traktowac
Scisle w zwiazku z ich podtozem, ktére nazywa ,duszg”, ,ja”,
»indywidualnos$cig”. By¢ moze, ze zjawiskami psychicznemi
rzadzi przyczynowos$¢, ale jest to przyczynowos$¢ zgota inna,
anizeli przyczynowos$¢ rzadzaca naturg martwg. W kazdym razie
jednak rzadzi zjawiskami psychicznemi réowniez celowos¢, ente-
lechja. Nasza psychika nie jest mechanizmem, ale organizacja-
organizmem. Matematyka nie moze mieé¢ zastosowania w ba-
daniach psychologicznych; matematyczne bowiem wyliczenia
i formuty sg mozliwe tylko tam, gdzie jakosci sprowadzié mozna
do ilosci, a zjawiska psychiczne sg wytgcznie jakosSciowe.

F.ksperyment izoluje majace by¢ zbadane zjawisko, a taka
izolacja nie jest mozliwa w psychologji; psychika bowiem jest
integralng, struktualng catos$cig. Gtownem jej narzedziem pracy
jest obserwacja. Dlatego tez nie moze psychologja by¢ ani
chemja ani fizykg duchowsg, albowiem chemja i fizyka poste-
puja analitycznie, rozkiladajgc twory ztozone na proste, az do
drobin i atomdw.

Taka za$ analiza zycia psychicznego jest niemozliwa z po-
wodu jego strukturalnej cato$ci. Psychologja subjektywna jest
syntetyczna. Elementy, ktore przyjmuje psychologja objektywna
sg .zupetnie nierealng fikcja. Miedzy zyciem psychicznem a zy-
ciem zewnetrznem istnieje bez watpienia zwigzek, ale nie taki,
aby zycie psychiczne byto podporzagdkowane biernie bodZzcom
zewnetrznym. Zycie psychiczne jest aktywne i do pewnego
stopnia niezalezne od bodZcéw: mozemy n. p. wcale nie do-
strzec bodZca, gdy uwaga (zainteresowanie) nasza jest skiero-
wana gdzieindziej. Wazniejsze wiec sg w psychice popedy
i uczucia, anizeli wrazenia. Psychologja subjektywna odrzuca
wiec sensualizm i intelektualizm i jest woluntarystyczna iemo-
cjonalna. Odrzuca ona réwniez prawa asocjacji, widzac w nich
rébwniez zapozyczenie ze Swiata zewnetrznego, nie nadajgce sie
zupetnie dla Swiata psychicznego.

Psychologja subjektywna ma sie tak do objektywnej, jak
teza do antytezy.

Trzeba jednak pamietaé, ze jest to tylko schematyczne
ujecie kontrastow, ktére je rozmys$lnie zaostrza, aby je tern
lepiej uwydatni¢. W rzeczywisto$ci niema juz dzisiaj ani jed-
nego wybitniejszego psychologa, ktoryby byt zwolennikiem
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wszystkich zasad, sformutowanych w schemacie psychologji
objektywnej.

Z kolei autor charakteryzuje kréotko gtéwne kierunki we
wspotczesnej psychologji. Wymienia 16.

Obj ekty wna:
Sensualistyczny - asocjacjonizm (Ebbinghans, Muller, Ziehen).
Weciuntarystyczny - apercepcjonizm_(Wundt).

Szkota WurZburska Wh, ulpe, Biihler, Lindworsky).

. Psychologja postaci (Wertheimer, Kohler, Koffka).

EJdetyka (E R Jaensch i W. Jaensch).

Behawioryzm i psychorefleksologja (
Pawtow). ] o
Sensomotoryczny-akcjonizm (Ribot, James, Lange i Miinsterberg).
Earaleli)éci i witalici (Schultz, Lehmann, Langeborg, Driesch, Drew,
ergson).

T

horndike, Watson, Bechterew,

o~ OUIA

Subjektywna:

. Psychologja funkcjonalna (Stumpf, Lipps, Scheler, Oesterreich).
. Personalizm (Stern). . .

Psychologja witalistyczna (Groos, Miiller-Freienfels).
Psychoanaliza (Freud, Jung).

Indywidualna psychologja (Adler).

Psychologja lekarska (?(retsg:hmer i Jaspers).

Charakterologja (Klages, Utitz, Lessmsg).

. Psychologja humanistyczna (Dilthey, Spranger).

Ksigzeczka napisana objektywnie, jakkolwiek autor nie
ukrywa swego witalistycznego stanowiska. Zarzuci¢ jej mozna
zbytnig ,,zwiezto$¢”, utrudniajaca czytanie tej bardzo bogatej
w tre$¢ ksigzki. Wartoby ja byto przyswoi¢ naszemu pismien-
nictwu naukowemu. G. Jampoler (Warszawa).

BErBREB©

Marjan Auerbach. Gramatyka facifiska. Podrecznik do
uzytku szko6t Srednich. Lwéw 1929. Wydawnictwo Zaktadu Na-
réd. im. Ossolinskich. Str. 253+3 nlb.

Z pod piora znanego filologa, dr. M. Auerbacha, autora
wielu rozpraw z zakresu starozytnosci klasycznej, pojawit sie
Swiezo na pétkach ksiegarskich podrecznik, witany z radoscia
przez nauczycieli jezykéw starozytnych. G nas bowiem brak
byto przez diugie lata dobrej gramatyki tacifnskiej, uwzglednia-
jacej nowsze badania w tej dziedzinie. Skiadnia Samolewicza-
Sottysika byta oddawna przestarzata, a wyborny podrecznik
prof. Sinki (11 wyd. 1925), jest nieco za obszerny.

Prof. Auerbach starat sie da¢ to tylko, co jest dla ucznia
gimnazjum niezbednie potrzebne, i stworzy¢ ksigzke, obejmu-
jaca wprawdzie caty materjat z zakresu gramatyki, ale mozliwie
niewielkich rozmiaréw. To mu sie w zupeinosci udato. Jego
podrecznik obejmuje tylko 220 stron, reszta -- to skorowidz
bardzo doktadny. Mimo tej objetosci wzglednie matej, autor
dat zarys fonologji w rozmiarach koniecznych do zrozumienia
zjawisk fleksyjnych, nadto wijele materjatlu z semazjologji.
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Uczeh znajdzie tu nieraz to, czego niema w innych podrecz-
nikach, np. z fleksji formy takie jak faxim (=fecerim), utdre
jako 2 o0s. sg. coni. praes., ze sktadni abl. abs. jak audito,
certus mori i w. i. szczeg6téw, potrzebnych nieraz przy czy-
taniu autordw rzymskich. Konstrukcje syntaktyczne objasnione
sg genetycznie i psychologicznie. Rby uczacym sie uprzystep-
ni¢ zjawiska jezyka obcego, autor wprowadza wcigz paralele
z jezyka polskiego. Ujecie prawidet jest zwiezte i jasne, tak,
ze zapamietanie ich nie bedzie sprawiato trudnosci.

Rutor wprowadzit rézne typy czcionek, dzieki czemu uktad
jest przejrzysty. Ustepy wyjasniajagce, nie dogmatyczne, sa
drukowane petitem. Druk bardzo staranny i papier dobry skia-
dajg sie na szate zewnetrzng mitg dla oka. Korekta staranna,
przeoczen pozostato zaledwie kilka, tatwych do sprostowania.

Przy niektorych przyktadach ze zrédet literackich moznaby
sie spieraé, czy zaliczy¢ go tej czy innej kategorji gramatycz-
nej. Podobnie moze by¢ nieraz z przyktadami polskiemi. Rutor
starat sie wprowadzié tylko to, co jest ogO6lnie przyjete, iuza-
sadni¢ mozliwie najlepiej. Diugoletnie obcowanie z tym przed-
miotem, peine gitebokiego umitowania i zrozumienia, i znajo-
mos$¢ potrzeb szkoty, oparta na praktyce wielu lat, pozwolity
autorowi stworzy¢ wyborny podrecznik, ktéry znalezé sie po-
winien w rekach milodziezy jak najrychlej i obudzi¢ w nigj
podobne zrozumienie i umitowanie dla jej wtasnego dobra idla
rozwoju nauki tego jezyka. Stanistaw Pilch (Lwow).

Kosmos Serja B. Przeglad zagadnien naukowych. Rocz-
nik 52 zesz. IV, rocznik 53 zesz. 1V, rocznik 54 zesz. 1—Il
Naktadem Polskiego Towarzystwa Przyrodnikéw im. Koper-
nika. Lwéw 1927—1929.

Polskie Towarzystwo Przyrodnikéw im. Kopernika zgo6ra
pét wieku krzewiace i pogtebiajace przyrodnicza mysl polska,
szczyczace sie posiadaniem wydawnictwa ,,Kosmos”, Kktére
liczy dzi§ 53 tomy o objetosci przekraczajgcej niekiedy 100
arkuszy druku i zawiera w sobie znaczng cze$¢ nowoczesnego
dorobku polskiego przyrodoznawstwa, przystapito w r. 1927 do
wydawania kwartalnika poswieconego przeglagdowi aktualnych
zagadnien naukowych. W ten sposO6b chciatlo Towarzystwo
wypetni¢ luke w dziale przyrodniczym polskiego piSmiennictwa,
wynikajacg z braku powazniejszego organu informujgcego szer-
szy o0gét przyrodnikéw i mito$nikow przyrody o postepach nauk
przyrodniczych, chciato przyczynié sie do ich rozpowszechnienia
posréd oswiecenszych warstw narodu, chciato wreszcie zaspo-
koi¢ czesciowo przynajmniej gtdd wiedzy tak ostry czestokro¢
u dorastajacej miodziezy. Zadanie bylo wazne a potrzeba pie-
kaca, bo Kkiedy z jednej strony w naszych czasach postep
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nauk przyrodniczych nie ustaje, a niekiedy nawet odbywa sie
w tempie oszalamiajgcem, to z drugiej do wiadomosci o0go6tu
przedostajg sie o tern wiesci nader skape a nadto czestokroé
w formie znieksztatconej i wypaczonej przez organa prasy co-
dziennej. Forma, w jakiej urzeczywistnito sie to poczynanie
Towarzystwa im. Kopernika wytrzymata prdébe zycia i dzis,
kiedy ubiegajg prawie trzy lata od rozpoczecia wydawnictwa,
przyzna¢ nalezy, ze Tow. osiggneto w peini swe zamierzenia.
Dotychczasowy dorobek to dziesie¢ zeszytéw, wydanych pod
umiejetng i staranng redakcjg prof. D. Szymkiewicza, zajmu-
jacych okoto 90 arkuszy druku. Objeto$¢ ich nie jest jedna-
kowa, bo kiedy pierwsze zeszyty liczyty przecietnie po 6 arkuszy,
dzi$ objeto$¢ ich dochodzi juz do 12 arkuszy. Wraz z powiek-
szaniem sie objetosci kwartalnika, ulegta ewolucji takze jego
szata zewnetrzna. Rownolegle z ustalaniem sie szaty zewnetrz-
nej kwartalnika odbywato sie takze krystalizowanie sie jego
formy wewnetrzej, ktéra, jak z ostatnich zeszytéw wnosié
mozna, ustalita sie w postaci dwu- do trzecharkuszowych arty-
kutéw obejmujacych cato$¢ pewnego aktualnego zagadnienia.
Poziom naukowy artykutéow jest stale wysoki, forma za$ na-
0g6t przystepna. Polskie pismiennictwo przyrodnicze zyskato
zatem w tym kwartalniku |Sowazny przeglad naukowy, stojacy
w zupeinosci na poziomie analogicznych wydawnictw zagra-
nicznych. Trudnoby byto wylicza¢ tutaj wszystkie artykuty iza-
gadnienia zawarte w wydanych dotychczas zeszytach. Dla cha-
rakterystyki pisma wystarczy wskazaé, ze znajdzie tam czy-
telnik artykuty z zakresu matematyki, fizyki, chemji, geologji,
geofizyki, mineralogjl, petrografji i nauk biologicznych, ze na
tamach kwartalnika znajdujg swdj oddzwiek ciekawsze wyda-
rzenia przyrodnicze, jak np. opad tajemniczego pytu wiosng
1928 r. a takze wazniejsze wydarzenia z organizacji zycia na-
ukowego w Polsce (zjazdy i t. p.), oraz zycia wybitniejszych
przedstawicieli polskiego przyrodoznawstwa (jubileusze, rocz-
nice, wspomnienia posmiertne). CatoSci dopeiniajg oceny ispra-
wozdania z polskich prac z zakresu przyrodoznawstwa*) jako-
tez zwigzane z niemi polemiki, a wreszcie polska bibljografja
przyrodnicza, obejmujgca wszystkie prace autorow Polakow,
drukowane tak w kraju, jakotez bogato rozsiane po przeréz-
nych wydawnictwach zagranicznych.

W zakonczeniu tej oceny moge tylko wyrazi¢ zyczenie,
zeby omawiane wydawnictwo znalazto sie jak najpredzej w re-

*) Zwracam np. uwz\i/?/? na rzeczowg i wyczerpujaca ocene ,,Wia-
domosci z botaniki" dra_\Wiadystawa Kudelki piora_prof. S Krzemie-
niewskiego (zesz. 1str. 159—175, rocznik 54, 1929). Z trescig tej oceny
powinniby sig zapoznaC wszyscy nauczyciele przyrodoznawstwa, zwtasz-
cza za$ cl, co wprowadzajg do szkot™ ten, gtosny zreszta w swoisty
sposob, podrecznik.
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kach kazdego mitosnika przyrody i kazdego Polaka interesu-
jacego sie wspoltczesnym rozkwitem nauk przyrodniczych, a bez-
wzglednie w reku kazdego nauczyciela przyrodoznawstwa w naj-
szerszem znaczeniu. Pewna trudno$¢ stoi pozornie temu na
przeszkodzie; oto ,Przeglad zagadnieri naukowych” jest prze-
znaczony wytacznie dla cztonkéw Polskiego Tow. Przyrodnikéw
im. Kopernika i nie jest do nabycia w handlu ksiegarskim.
Jak tatwo jednak te trudno$é pokona¢ S$wiadczy znamienny
fakt, iz od chwili pojawienia sie omawianego wydawnictwa
liczba cztonkéw Tow. pomnozyta sie bardzo wydatnie.
G. P. (Lwdw).

W. Wyspianski. O wtasciwe oblicze nauk biologicznych
w naszej szkole og6lnoksztatcgcej. ,,Kosmos” Serja B. Prze-
glad zagadnien naukowych. Rocznik 54, zesz. 1 str. 144—159.
Lwow 1929.

Omawiany artykut jest memorjatem przedtozonym przez
autora Walnemu Zgromadzeniu Polsk. Tow. Przyr. im. Koper-
nika w dniu 10 marca 1929 r. Doceniajagc wage zawartych
W nim argumentéw i postulatow Walne Zgromadzenie uchwalito
nastepujaca rezolucje:

,Wobec tego, ze rozwijanie istotnych wartosci wycho-
wawczych nauk biologicznych odbywaé sie moze jedynie na
podtozu odpowiedniego przygotowania z fizyki, chemji i nauk
0 ziemi oraz odpowiedniego rozwoju umystowego, uznaje
Walne Zgromadzenie za niecelowe wprowadzanie tych nauk
w programach szk6t Srednich wytacznie lub prawie wytgcznie
w tych klasach, gdzie o takiem przygotowaniu nie moze by¢
mowy, natomiast nieuwzglednianie ich w programach nauki
klas najwyzszych. W szczeg6lnosci uwaza Walne Zgromadzenie
za niepozadane skasowanie w klasie VIIt gimnazjum typu ma-
tematyczno-przyrodniczego nauki biologji og6lnej, ktéra to
nauka dawata dotad szerszg mozno$¢ naprawde warto$ciowego
traktowania zagadnien biologicznych. Walne Zgromadzenie
stwierdza dalej zbyt szczupte uwzglednienie nauk biologicz-
nych w gimnazjach humanistycznych i klasycznych. Walne
Zgromadzenie postanawia wystaé w tej sprawie memorjat do
Ministerstwa W. R i O. P.”.

Sprawa jest nader aktualna i wazna i stusznie powiada
autor, ze ,program nauk biologicznych w naszych szkotach
$rednich jest moze jednym =z bardziej razacych przykiadow...
niewspétmiernosci miedzy realng doniostoscig zagadnien a ich
odbiciem w szkole”. Przyjrzyjmy sie tedy blizej jego wywodom.
Po ogdlnikowem stwierdzeniu, ze nasza szkota dotad nie zde-
cydowata sie naprawde, jakie miejsce przyzna¢é naukom bio-
logicznym w ramach swych oddziatywan wychowawczych, zwra-
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ca autor uwage na dwa braki zasadnicze programoéw naszych
szkot: 1) brak nalezytego ustosunkowania réznych przedmio-
téow, wskutek czego niektére ,rozpieraja sie ponad miare”
i zwhaszcza 2) brak uzgodnienia programu nauk biologicznych
z przedmiotami petnigcemi w stosunku do nich role nauk
przygotowawczych i wogdle zepchniecie nauk biologicznych
na nizsze szczeble nauczania. Stad za$ rodzi sie pewnego ro-
dzaju btedne koto. Z jednej strony programy ministerjalne
stusznie widzg cel nauczania przedmiotow biologicznych nie
w pamieciowem opanowaniu systematyki pewnych grup orga-
nizmdw, lecz w poznaniu istoty zjawisk zyciowych na ich pod-
tozu fizyko-chemicznem, na uchwyceniu zwigzku miedzy czyn-
noScig a budowg i miedzy istota zywag a jej Srodowiskiem
i wreszcie odpowiedniem ujeciu zjawiska ewolucji Swiata orga-
nicznego. Z drugiej jednak strony odpowiednich warunkéw do
spetnienia tych zadan dydaktyczno-wychowawczych program
naukom biologicznym nie daje. Stale, tak w nizszych klasach
jak i wyzszych (gimn. mat.-przyr.) nauki biologiczne wyprze-
dzajg odpowiednie dziaty przygotowawcze z zakresu nauk o przy-
rodzie martwej. Nastepstwem tego jest wyradzanie sie usitowan
wprowadzenia w czyn pomimo wszystko tych zasad naczelnych
w pewne maniery metodyczne, bedace ,naiwnym nieraz suro-
gatem” metod wiasciwych. 1 tak wyszukuje sie zaleznosci
»,hazbyt dziecinne”, jak np. owo zaczerpniete z freblowek i az
do znudzenia sie powtarzajgce rysowanie i modelowanie tap
i dziob6w ptasich, zamiast izby, jezeli juz o ptaka idzie, roz-
patrze¢ go np. jako zwierze posiadajace liczne swoiste przy-
stosowania do lotu i zrozumie¢ jego zalezno$¢ od Srodowiska.
Botanika w gimn. mat.-przyr. zaczyna sie bez poprzedniego
przygotowania z fizyki i chemji, bez wiadomosci wstepnych
z mineralogji, geografji i geologji. Wiec znowu fizjologja ro-
sliny moze by¢ traktowana tylko w sposob schematycznie
uproszczony i dorywczy, jak bowiem mozliwem jest zrozu-
mienie zawitych zjawisk przemiany materji bez podstawowych
wiadomosci z chemji? Wiec znowu surogaty, omdéwienia, nie-
domowienia. Albo zwigzek miedzy budowag a czynnoscig ro-
Sliny: oglada sie i rysuje moc skrawkow roslinnych przy po-
mocy mikroskopu (ktérego zasady optyczne sg nota bene
przedmiotem dopiero po6zZniejszej nauki) bez moznosci jednak
uchwycenia zaleznosci gtebszych i istotnych znowu z powodu
braku odpowiedniego przygotowania. Przesadne znaczenie przy-
pisywane pewnym zabiegom metodycznym jeszcze jaskrawiej
zaznacza sie w przecenianiu ¢wiczen zootomicznych. Zupetnie
stusznie zauwaza autor, ze wynika to z pewnego nieporozumienia
zrodzonego na tle analogji organizmu z ukiadami martwemi.

Kiedy bowiem roztozenie na czeSci przyrzadu fizykalnego
np. moze na tym stopniu przygotowania i rozwoju umysto-
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wego wystarczy¢ do samodzielnego wykrycia zwigzkéw i ich
interpretacji, to wobec ztozono$ci ustroju zwierzecego samo-
dzielno$¢ zupeinie zawodzi, a co najwyzej prowadzi do po-
wierzchownych wnioskéw lub mylnych powigzari. Heureza, nie
bedagca wedtug stusznych stow autora zadnem ,tabu”, musi
zawies¢ w takich przypadkach, bo trudno przeciez, azeby
w umysle, ktéry sie wdraza dopiero do wiasciwego ujmowania
stosunkéw miedzy rzeczami, odbyty sie odrazu owe liczne i mo-
zolne powigzania mys$lowe, ktorych wynikiem jest zrozumienie
catosSci organizmu w jego czeSciach. Ogolny efekt tych niedo-
magan programu jest ten, iz traci si¢ wiele cennego czasu na
rzeczy powierzchowne ,nie wzbogacajagce umystowos$ci ucznia
proporcjonalnie do wysitkow zuzytych”. Dalszym biedem pro-
gramow wynikajagcym ze ziego roztozenia materjatu nauk bio-
logicznych i nieodpowiedniego ich ustosunkowania do przed-
miotow innych jest wedlug autora brak stopniowania trudnosci,
ktéry przy nauczaniu przedmiotéw innych np. matematyki, jest
waznym czynnikiem dodatnim. Traktujac nauki biologiczne
gtdwnie na nizszych stopniach nauczania musi sie poprzesta-
waé na doswiadczeniach banalnych iczesto ,,odczuwanych jako
dziecinne”, trudnosci za$ sg co najwyzej natury pamieciowej
lub polegajg na braku odpowiedniego przygotowania. Stad
ptynie ,zastanawiajgca przecietna bezradno$¢ uczniéw w ope-
rowaniu zagadnieniami biologicznemi”. Jedyna sposobnos$¢
dzwigniecia nauk biologicznych na odpowiedniag wysokos$¢ iwy-
dobycia z nich prawdziwych waloréw myslowych, jaka nastre-
czata nauka biologji ogélnej w kl. VIl gimn. mat.-przyr. znikneta
wskutek skasowania tego przedmiotu.

Jakiz jest tedy bilans ogdlny? Oto ten, ze nawet w typie
mat. - przyrodn. (nie mdwiac juz o typie np. humanistycznym,
gdzie nauki biologiczne spadty do roli ledwo tolerowanego
kopciuszka) nie mozna przy obecnie obowigzujgcym programie
wydoby¢ z nauczania przedmiotéw biologicznych tych wartosci
dvdaktyczno-wychowawczych, jakie one w sobie zawierajg i jakie
program nawet przewiduje. Szkota przedwojenna dawata pewien
zas6b uporzadkowanych wiadomosci z systematyki roslin izwie-
rzat, nasza za$ szkota dzisiejsza rzucita wprawdzie piekne i stusz-
ne hasta nowozytnego nauczania biologji, zabtgkata sie jednak
na manowcach zrdzniczkowania programdéw i metod, a w re-
zultacie nie daje ani znajomos$ci systematyki, ani tez nie re-
alizuje tych nowych haset.

W zakonczeniu swego artykutu analizuje autor wartosci
dydaktyczno-wychowawcze nauk biologicznych jakotez podaje
szkicowo ujety — projekt reformy nauczania ich wgimn. mat.-
przyrodn. 1tak zgda rozpoczecia nauczania dopiero w kl. 111
ktéraby objeta monograficzne opracowanie typowych przed-
stawicieli roslin i zwierzat. Na kl. IV wyznacza zarys systema-
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tycznego przegladu obu krolestw przyrody. W kl. IV rowniez
nauczangby by¢ miata chemja nieorganiczna i mineralogja,
w kl. V chemja organiczna i geografja ogdlna wraz z geologja
i zarysem paleontologii. Na takich podstawach rozpoczatby sie
w kl. VI trzyletni kurs nauk biologicznych. A zatem: w ki. M
porownawcza morfologja roslin i zwierzat, ponadto ekologja,
geografja i rekapitulacja materjatu systematycznego, w kl. Vil
cztowiek na tle poréwnawczej morfologji ifizjologji kregowcow
z uwzglednieniem nowych zdobyczy antropologji, wreszcie
w kl. VIII nieprzerobione dotad dziaty biologji og6élnej, w szcze-
gblnosci nauka o ewolucji oraz ,odpowiednie orjentacje filo-
zoficzne”. W gimn. human. i klasycznych pozadanem bytoby
wedtug autora wprowadzenie biologji ogdlnej w kl. VI

Nie wchodzac w szczegbétowa ocene tego szkicowego pro-
jektu, zaznaczy¢ nalezy, ze naog6t odpowiada on potrzebie
reformy programu nauk biologicznych w naszych gimnazjach
zywo odczuwanej przez wszystkich interesujgcych sie ta sprawg
przyrodnikéw. Zapewne niejedng rzecz nalezatoby jeszcze prze-
dyskutowac¢ i ustali¢. Autor sam zreszta daje temu wyraz,
kiedy mowi, ze w uktadaniu programu powinnoby by¢ ,zasto-
sowane tempo trudnej pracy naukowej”. Zarazem dzieto takie
nie mogtoby obejs¢ sie bez wspotpracownictwa koryfeuszy od-
powiednich dziatéw nauki, zaden wydziat programowy nie zdota
tu by¢ samowystarczalnym. q p

Stanistaw Pawtowski: Geografja Polski. Podrecznik prze-
znaczony do uzytku w szkotach powszechnych i $rednich.
Ksigznica-Atlas, Lwéw-Warszawa 1929 str. 168.

Podrecznikiem tym czyni autor wytom w dotychczas przy-
jetym uktadzie podrecznikéw geografji Polski. Rozpoczyna bo-
wiem od opisu krajobrazow geograficznych Polski, og6lne za$
wiadomosci przenosi na koniec. Jest to z jednej strony przy-
stosowaniem podrecznika do programdw ministerjalnych,
z drugiej za$ strony, realizacjg postulatu indukcji przy nauce
geografji regjonalnej. Powinien jednak autor zwro6ci¢ uwage
nauczycieli, ze porzadek, w jakim opis krain utozono, nie jest
obowiazujacy, lecz jest zalezny od miejscowosci, inny po-
rzadek zastosuje nauczyciel na Pomorzu inny w Krakowie itd.
Bez tej uwagi zachodzi niebezpieczeAstwo, ze nauczyciel, trzy-
majac sie Scisle uktadu podrecznika, rozpocznie opis kraju od
Tatr, najpiekniejszej, lecz i najtrudniejszej do opisu i zrozu-
mienia krainy Polski.— Strona rzeczowa podrecznika bez za-
rzutu, fotografje bardzo dobrze wykonane, stanowig istotnie
uzupetnienie tresci, z ktorg sie scisle wigza.

A. Zierhoffer (Lwow).
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Wypisy geograficzne, dostosowane do ksigzki St. Paw-
towski: Geografja Polski. Ksigznica-Atlas, Lwow-Warszawa 1929.
141 str.

Wspomaganie nauki geografji wypisami jest pomystem
dobrym. Okazuje uczniom sposob traktowania pewnych za-
gadnien geograficznych poza podrecznikiem, umozliwia im po-
gtebienie pewnych wiadomosci, w podreczniku z koniecznosci
zwiezle podanych, zacheca wreszcie do lektury w zakresie
danego przedmiotu. Same wypisy juz dostarczaja uczniowi
wskazéwek bibljograficznych, ktére nauczyciel moze w miare
potrzeby uzupetni¢. Zwiaszcza wypisy, $cisle zwigzane z po-
drecznikiem, sa tern pozyteczniejsze. Ten ostatnityp przedsta-
wiajag wiasnie ,Wypisy” Pawtowskiego. Naogét bardzo starannie
wybrane, jedynie tu i 6wdzie wykazujg pewne luki. Brak np.
ustepéw o przyrodzie Tatr, o potozeniu Lwowa; wsrod auto-
rbw pominieto zupeinie W\ Pola, z ktérego moznaby czerpac
petng gar$cig. W kazdym razie wydawnictwo odda napewno
uczniom i nauczycielom duze zastugi.

A. Zierhoffer .(Lwow).

Michat Mécisz: Geografja dla klasy IV szkét powsze-
chnych. Z92 ilustracjami. M. Arct, Warszawa 1929, 104 str.

Podrecznik wychodzi od nauki o horyzoncie i sposobach
orjentacji w nim, poczem, po omoéwieniu elementéw krajo-
brazu, sposobdéw przedstawiania kartograficznego, przechodzi
krainy geograficzne Polski, kofAczy wreszcie omdwieniami ogél-
nemi (klimat, wody, cztowiek, forma rzadu itd.)

Gdy uktad podrecznika jest zupeine poprawny, to nato-
miast zwlaszcza w czesci |, ogélnej, daje sie zauwazyC prze-
tadowanie treScig, nieliczenie sie z wiekiem uczniéw. Opis
np. 11 instrumentéw mierniczych, podczas gdy wystarczytoby
3—4, w dodatku opis pobiezny, wprowadzi tylko chaos, zamiast
zorjentowania. Kazda strona zawiera kilka lub kilkanascie no-
wych dla ucznia poje¢, ktére autor, liczac sie z dopuszczalng
objetoscig podrecznika, moze tylko krotko, w zwigzku z tern,
czesto powierzchownie objasni¢. Przyktadem objasnienie gno-
monu (str. 8), orjentacji przy pomocy gwiazdy polarnej (str. 9),
obserwacji pogody (str. 11—12) itd. A. Zierhoffer (Lwow).

Michat Mscisz: Geografja Polski. Podrecznik dla mio-
dziezy, zastosowany do programu szko6t srednich ogdlnoksztat-
cacych. M. Arct, Warszawa 1929, 234 str.

Budowg podrecznik ten nie odbiega od ogromnej prze-
wagi dotychczasowych podrecznikow geografji Polski. Tytuly
rozdziatow — to gtéwne budujgce czesci ksigzki: 1 Polska
jako catosé¢, 1 Krainy geograficzne, 111 Ludno$¢ ziem Polskich.
Wyktad geografji Polski uzupetniajg uwagi z geografji og6lnej.
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metodyki obserwacji wzgl. pomiaréw itp., coraz potrzebniejsze
w podrecznikach geografji regjonalnej z powodu redukcji go-
dzin geograficznych i braku — dzieki temu — sposobnosci,
przy ktérej uczen mogtby sie z temi sprawami zapozna¢. Obok
wyktadu, na konicu kazdego ustepu, umieszcza autor szereg
cwiczen.

Niestety — podrecznik obarczony jest mnostwem btedow.
Exempli gratia wymienie kilkanascie: ,Geologja dzieli sie na
trzy dziaty: paleontologje, stratygrafje i geologje historyczng”
(str. 20—21), ere geologiczna identyfikuje autor z okresem
(str. 21), — warstwice nazywa autor poziomnicami (str. 32 i i.),
margle lodowcowe nazywajg sie w ksigzce polodowcowemi,
pola orne glebami, sél i gips w Polsce pochodzi z paleogenu.
Biatka jest identyczng z Biatlg Woda w Tatrach, pas nizin pod-
karpackich nazwat autor pasem dolin podgdrskich. Wedle
autora Dniestr juz od Zurawna ptynie jarem (str. 48), pasmo
potczanskie zbudowane z kredy itrzeciorzedu (a peleozoicum ?)
itd. itd. Wymienitem tylko drobng cze$¢ biedéw tekstu, —
poza tern i rysunki (np. profite) nie grzesza poprawnoscia.

Wobec tych brakéw rzeczowych podrecznik ten musi
przejs¢ gruntowng rewizje, zanim stanie sie zdatnym do uzytku
w szkole. A. Zierhoffer (Lwow).



PRZEGLAD NOWOSCI

Nowe zag”™adnienia w chemji.

Ogromny rozwdj fizyki w ostatniem dwudziestoleciu od-
dziatat takze na rozwdj chemji. Minety moze bezpowrotnie
czasy, kiedy chemja nieorganiczna rozwijata sie przewaznie
w kierunku analitycznym, chemja za$ organiczna, trzymajac
sie metod preparatywno-syntetycznych produkowata olbrzymig
ilos¢ nowych zwigzkéw, ktére czesto powiekszaty tylko obje-
tos¢ leksykonu Richtera. Chemja wspo6tczesna zapozyczywszy
sobie fizyczne metody badania, rozwija sie raczej w kierunku
fizyko-chemicznym, osiggajac przy pomocy nowych metod no-
we triumfy.

I tak naprzyktad luki w uktadzie perjodycznym pierwiast-
kéw niedawno zmniejszyly sie o 3 pierwiastki, ktérych istnie-
nie stwierdzono przy pomocy réntgenograficznych metod ba-
dania. Pierwiastki te to hafn, odkryty i zbadany w latach
1923—1925 przez Hevesy’ego w Kopenhadze. Okazato sie mia-
nowicie, ze minerat cyrkon poddany badaniom roéntgenogra-
ficznym wykazuje w widmie linje, ktére odpowiadaé powinny
pierwiastkowi o liczbie porzadkowej 72. Pierwiastek ten byt do
tej pory nieznany. Po diugich i ogromnie zmudnych pracach
oddzielono cyrkon od nowego pierwiastka na drodze krystali-
zacji czastkowej szesciofluorkan; amonowo-cyrkonowego oraz
amonowo-hafnowego. Ten ostatni jako tatwiej rozpuszczalny
pozostawat w tugu pokrystalicznym. Po kilkadziesigt razy do-
konywane krystalizacje doprowadzity do rozdzielenia obydwu
pierwiastkéw i otrzymania nowego pierwiastka. Nowy pierwia-.
stek, jak sie okazato, nie nalezy do grupy ziem rzadkich, ale
do grupy cyrkonowcéw. Jest to ciato metaliczne bardzo trudno
topliwe, jak tego nalezato oczekiwa¢ po wiasnosciach jego
sasiadéw. Dwa inne pierwiastki z grupy manganu odkryli Nod-
dackowie w Niemczech, w Berlinie. Nowe pierwiastki otrzy-
maty bardzo znamienne nazwy — mazurium i renium. Za
otrzymane napewno uchodzi¢ moze jednak tylko renium. Cie-
kawa rzecz, ze jego siedmiotlenek Re2 O? jest ciatem wzglednie
trwatem w odréznieniu od odpowiedniego tlenku manganu,
ktéry jest ciatem bardzo tatwo tracgcem tlen iwogéle ogrom-
nie nietrwatem. Odkrycie mazurium jest watpliwg kwestja.

Muzeum 1929 20
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W catym tedy skiadzie perjodycznym pozostajg jeszcze
tylko 3 nieznane pierwiastki. Sg to nieznany dotad i nawet
moze niezbyt interesujacy pierwiastek o liczbie porzadkowej
61 a wiec nalezacy do ziem rzadkich, a poza tern pierwiastki
0 | p. 85 w grupie chlorowcéw oraz 87 w grupie potasowcow.
Oba beda zapewne radjoaktywne. Z wypetnieniem tych Iluk
uktad perjodyczny pierwiastkéw bedzie wykonczony izawieraé
bedzie 92 pierwiastki od wodoru poczagwszy, a na uranie skon-
czywszy. Chyba zeby wykryto jakie jeszcze dalsze pierwiastki,
ale to jest mato prawdopodobne ze wzgledu na i tak skom-
plikowang budowe pierwiastkow si6dmego szeregu poziomego,
uktadu perjodycznego.

Poza tern postuguje sie chemja metodami fizycznemi dla
wyjasnienia tak trudnych probleméw jak problem wartoscio-
wosci pierwiastka chemicznego. Dawne poglady na wartoscio-
wos$¢ jako pewng liczbe przyporzgdkowang danemu pierwiast-
kowi ustepujg coraz bardziej (dawniejszej zresztg) teorji Wernera
przyjmujacej dla pierwiastkow tzw. liczbe koordynacji. Te po-
glady zwilaszcza ze statycznym modelem atomu Lewisa-Lan-
gmuira umozliwig zapewne wyjasnienienie wielu zagadek z tego
zakresu. Model atomu Lewisa-Langmuira rézni sie tern od
modelu Bohra, ze jest statyczny. Wedlug niego pierwiastek
w stanie rownowagi powinien mie¢ na swej zewnetrznej sferze
trwaty oktet elektronowy, a wiec pierwiastki posiadajace matg
ilos¢ elektron6w np. 2 moga je tatwo traci¢ na rzecz pier-
wiastkow o wiekszej ich ilosci na zewnetrznej orbicie  np. 6.

Toby wyjasniato, ze np. zwigzki potasowcoéw z chlorow-
cami tworzg sie bardzo tatwo i sg wzglednie trwate. Zrozumialg
tez jest w Swietle tegoz modelu zerowa warto$ciowos¢é argo-
nowcéw jako posiadajacych juz strefe elektronowa zewnetrza
nasycong osmioma elektronami.

Bardzo wiele Swiatta rzucajg na budowe drobiny zwlaszcza
ciat organicznych badania fotochemiczne prof. Henriego z Zu-
rycha. Badacz ten badajagc widma absorpcyjne szeregu ciat
w zakresie pozafjoletu i pozaczerwieni dochodzi do wniosku,
ze ciata organiczne reagujgce bardzo tatwo, bardzo nietrwate
posiadajg intensywne widma absorpcyjne w dziedzinie poza-
fjoletowej. Jest to w zwigzku z teorjg kwantow Piaucka, oraz
tzw. standw pobudzonych czasteczki.

Na podstawie wynikéw swoich badah np. przychyla sie
on do struKturowego wzoru benzenu opisanego przez Bragga,
wedtug ktérego atomy wegla w jego drobinie nie sg réwno-
wazne sobie. Nalezatoby tedy oczekiwac istnienia iromeronéw
jednopodstawionych pochodnych benzenu. Badania przedsie-
wziete w tym kierunku nie daty jednakze jeszcze pomys$inych
rezultatow z powodu trudnosci eksperymentalnych.
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Prorocze zaiste byty stowa Bunsena: ,Der Chemiker, der
kein Physiker ist, ist gar nichts”.
Dr. E. Turkiewicz (Lwow).

Z geografji.

Orli Lot. Miesiecznik krajoznawczy, Organ Két krajoznaw”
czych miodziezy P. T. K

Istniejg zakorzenione w nas uprzedzenia wzgledem cza“
sopism miodziezy. Je$li kto$ chce sie tych uprzedzen wyzbhyc,
niech wezmie do reki byle zeszyt ,Orlego Lotu”, a me tylko
dozna wiele rados$ci, ale i duzo sie nauczy. Dzieki rozumnej
organizacji prac krajoznawczych wsréd miodziezy, jest ,Orli
Lot” nieprzebrang wprost studnia wiadomosci krajoznawczych,
zwilaszcza z dziedziny etnologji. Takie artykuty jak: Kutrze-
hianka: Kapliczki, krzyze i figury przydrozne w Zawoji (z 4/929),
tancucka: Kapliczki przydrozne w lzdebniku (tamze), tagwa:
Ozdoby okien w Brzostowie (z. 6/929), Kotlinski: Ploty wiej-
skie (ibid), Wateza-Patka: Zabawki ludowe (ibid) itp.— to ma-
terjaty do etnologji o powaznej jakosci. Nie nalezy za$ zapo-
minaé, ze sg to wylacznie artykuly miodziezy. Czasopismo to
w catej peini zastuguje na pelne poparcie i zainteresowanie
ze strony két nauczycielskich.

Czasopismo Geograficzne. Kwartalnik Zrzeszenia Polskich
Nauczycieli Geografji, T-wa Geogr. we Lwowie i T-wa Geogr.
w Poznaniu. Red. E. Romer. Lwow, 1929, zesz. 1—3.

W trzech tegorocznych zeszytach Czasopisma spotykemy
nastepujace godne baczniejszej uwagi artykuty, posSwiecone
dydaktyce geografji. Haniszewski: Nauczanie geografji w 1
klasowych Szkotach Handlowych, Polaczkéwna M : Potrzeba
rozbudowy geografji w szkole $redniej ogdlno-ksztatcgcej. Ja -
nowski A: Wycieczki, jako uzupetnienie nauki szkolnej, arty-
kuty Pyszory i Woznowskiego o nauczaniu geografji systemem
daltonskim. Précz artykutow dydaktycznych szereg artykutow
naukowych, notatek geograficznych i recenzyj wypetnia tresé
tych zeszytow. Czasop. Geogr. powinno sie znales¢ w reku
kazdego nauczyciela geografji. A. Zierhoffer (Lwdw).

Przeglad pedagogicznych czasopism francuskich.
A travers les revues pedagog/gues franeaises.

Revue Universitaire Nr. 8 Octobre 1929, Parts A Co/in Soclét®
Alfred Binet SP_sychc_)Iogie de Penfant et pedagogie experimentale) Biu-
letyny 241-2, Juin-Juillet 1v29.

Pour T Ere Nouvelle (Revue internationale d' Education Nouvelle)
Septembre Nr. 50, Octobre Nr. 51, 1929

20+
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Dla zamanifestowania rdwnowaznos$ci wszystkich przed-
miotéw nauczania w szkole $redniej, do tegorocznych matu-
rzystow przemowit na tradycyjnej uroczystosci w Sorbonie
(Distribution des prix du Concours generat, 11 Juillet 1929,
Rev. Univ. str. 193—203) profesor rysunkdéw. Obaj wraz z mi-
nistrem o$wiaty podkreslili uzyteczno$¢ i site wychowawczg
rysunkdw, ktore uczac obserwowaé, dajg podstawe poznania,
¢wicza uwage, a wyrabiajac smak estetyczny, umoralniajg.

Ch. Capois [Pour remedier au surmenage str. 204—209]
omawia $rodki zaradcze przeciw przecigzeniu mitodziezy. Z po-
rownania rozktadu godzin z r. 1890, 1902 i 1925 okazuje sie,
ze w nizszych i $rednich klasach przybyto zaledwie 18 minut
dziennie, w najwyzszych godzina. Za btagd obecnego systemu
szkolnego uwaza autor jednakowg ilo$¢ godzin w najnizszej
i najwyzszej klasie, co przy koniecznosSci wszechstronnego
i urozmaiconego ksztatcenia powoduje obnizenie zaraz w kla-
sach Srednich (nietylko wiek przejsciowy odgrywa tu role).
Mtodziez nie moze zbyt wczedSnie asymilowaé¢ tak wielkigj
strawy intelektualnej. Proponuje program tygodniowy naste-
pujacy:
dla dzieci 7—8 letnich — 13 godz. lekcyj szkoln. (2V2 dziennie)

5 ., przygotowania (1 )
30 , ¢wiczen fizyczn. (6 w )
dla dzieci 9—10 lat — 15 godz. lekcyj (3 dziennie)
7V2 godz. przygotow. (1V2 y )
25 godz. ¢wiczen fizyczn. (5 w )
dla 11—12 lat — 17i/2 godz. w Kklasie (3V2 dziennie)
12v2 ,,  przygotow. (2V2 w )
20 godz. ¢wiczen fizyczn. (4 ”
dla 13—14 lat — 20 godz. w klasie (4 dziennie)
15 ,, przygotowania (3 w )
15 ,,  c¢wiczen fizyczn. (3 . )
dla 15—16 lat — 25 godz. w klasie (5 dziennie)
20 ,, przygotowania (4 )
7112, Gwiczen fizycz. (1V2 )

Obraz szkolnictwa $redniego w Rosji sowieckiej [M.
Dugard, De Venseignement secondaire dans la Russie sovietique,
Rev. Univ.. str. 213—222] opiera sie Scisle na dokumentach
sowieckich, instrukcjach ministerjalnych isprawozdaniach z kon-
ferencyj pedagogicznych. W r. 1914 frekwencja w rosyjskich
szkotach s$rednich byta staba, byly one ptatne, lecz dzieki sty-
pendjom dostepne wszystkim. Bolszewicy utworzyli w r. 1918
nowy typ szkoty: jednolita szkote pracy, d'~usiopn\o'~g {\—5 lat,
11-4 lata) prowadzaca po ukonczeniu do uniwersytetu. Szkoia
ta, bezptatna, rzadn zbiorowosc¢ szkolna (profesorowie, uczniowie
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i personel nizszy) i sowiet szkolny (reprezentant miodziezy
i reprezentant os$wiatowy). Skutkiem tej autonomji sg duze
réznice co do rodzaju pracy recznej, wybranej za podstawe
wyksztatcenia politechnicznego, ktére jest celem owych szkét.
Miaty one by¢ Swiatem dziecka, odciggajacym je od egoizmu
rodzinnego a zaprawiajagcym do zycia w spoteczenstwie. Ale
to pozostato jedynie projektem; w praktyce weszta tylko stro-
na negatywna; zniesienie prywatnych szko6t srednich i znisz-
czenie dawnego porzadku. W r. 1923 —anowa reforma, w mysl
nowej ekonomji politycznej. Pierwszy stopien szkoty skrécono
0 rok, drugi przedtuzono o rok i podzielono na 2 cykle. Dziecko
ma sie sta¢ najpierw Swiadomym obywatelem republiki so-
wieckiej, a potem Swiadomym twdércg nowego porzadku. W tym
celu wszystkie przedmioty grupuja sie okoto jakiego$ zda-
rzenia z historji bolszewizmu (np. ,,Lenin, wddz proletarjatu™)
lub okoto ogdlinych wytycznych wychowania komunistycznego
(Natura, Praca, Spoteczenstwo). 1ten plan nie zostat zrealizo-
wany. Szkoty S$rednie w Rosji nie sg bezptatne; na 100 szkot
powszechnych istnieje jedna $rednia, w poréwnaniu z r. 1914
liczba uczniéw spadia znacznie. Zanik S$redniego szkolnictwa
jest zresztg zamierzony, stad i numerus clausus na uniwersy-
tetach i charakter tych szkdt bierny urggajacy planowanej czyn-
nej i tworczej szkole nowoczesnej.

Przyczyng nedznych wynikdw w dziedzinie szkolnictwa
jest: 1) obecny stan ekonomiczny Rosji, ktora teraz wydaje na
oSwiate prawie potowe tego, co w r. 1913—14. Na niestychane
obnizenie nauczania wptyneto rowniez 2) usuniecie wszelkiej
dyscypliny (rodzinnej, religijnej, moralnej) i propaganda niena-
wisci, wkoncu 3) zty wybor a raczej zla interpretacja metod.
System daltonski bez zadnych pomocy naukowych, kompleksy
przedmiotéw, — wytwarzajg tylko chaos, lub, zamiast nauki
1 kultury intelektualnej, dajg specjalng koncepcje socjalizmu.
Tylko tu i 6wdzie dzieki dzielniejszym nauczycielom utrzymato
sie nauczanie oddzielnemi przedmiotami. Dotychczas pozytyw-
nie dziatata tylko destrukcja, ale od r. 1926 jest lekka ten-
dencja modyfikacji pomystdw komunistycznych i nawrotu do
szkolnictwa ,,burzujskiego”.

Biuletyny Towarzystwa Alfreda Binefa z czerwca i lipca
podajg ciekawy artykut o ewolucji rysunku dziecka, wyniki
badan przeprowadzonych nad zadaniami egzaminowemi w Ain
w r. 1927 i dowody wptywu gazetek klasowych na spontaniczng
tworczos$¢ ucznidw.

G. H. Luguet (Ain), L'evolution du dessin enfantin (str.
145—163). Rutor rozr6znia trzy stale sie powtarzajgce stadja
rysunku dzieciecego. W pierwszem 1) rysunek przypadkowy,
wynikaj*gcy badzto z mimowolnego wydatkowania czynnosci
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miesniowej, badZ tez z naSladowania dorostych, przechodzi
z czasem w realizm zamierzony. Drugie stadjum to 2) realizm nie-
udaty skutkiem niezdolnosci dziecka do syntetycznego ujecia
przedmiotéw. Trzecie — to realizm intelektualny, wyrazajacy
sie tern, ze dziecie opuszcza w rysunku szczegéty, ktére uwaza
za zbyteczne, inne za$ powieksza, odpowiednio do waznosci,
jakg im przypisuje. Z chwilg, gdy uswiadomi sobie, ze tylko
realizm wzrokowy jest petnem oddaniem rzeczywistosci, konczy
sie faza rysunku dzieciecego w $cistem znaczeniu. Stad wnio-
sek pedagogiczny, ze od tej chwili moze sie zaczag¢ pouczanie
dziecka o technice rysunkowej, elementach perspektywy iksztat-
cenie oka i reki. Przedtem nie powinien nauczyciel ani nauka
ani krytyka odbiera¢ dziecku ochoty do rysunku, Kktéry jest
przedewszystkiem $rodkiem dzieciecej ekspresji, o wiele sil-
niejszym od opisu stownego.

Na podstawie przejrzenia zadan ucznidw opuszczajacych
szkote powszechng [L. Pellet, La Composition franeaise au Cer-
tificat d’etudes primaires, str. 164—170] stwierdzono zupeiny
brak konkretnych obserwacyj osobistych i ubdstwo stownictwa.
Dlatego tez pozadanem jest, by szkota uczyta dzieci wiecej
i lepiej obserwowaé, mysleé¢ po swojemu i chocby niezdarnie
ale samodzielnie wyraza¢ swe mysli.

Spontaniczng tworczos$¢ dziecka mozna pobudzi¢ Srodkami,
zwigzanemi z czynng metodg nauczania. Jednym z nich jest
prasa, szkolna [Henri Bordes (Lyon), L' imprimerie d V Ecole
et VEnseignement du franeais, str. 190—176]. Drukowanie w szkole
nie jest bynajmniej stratg czasu, (jak twierdzg jego przeciw-
nicy). Pobudza zapal dziecka do pisania, jego szczero$¢ w wy-
powiadaniu sie i wywotuje kompozycje zupetnie inne, niz za-
dania oficjalne, ktére sg zazwyczaj plagjatami i szablonem.
Zajecie klasy grupami, stosowane przytem, a uchylajace sie
od klasyfikacji, wykorzenia egoizm, jest triumfem wzajemnej
pomocy uczniow, a wspotzawodnictwo wynika w niej tylko
z mitosci wartoSciowej, pieknej pracy.

Numeru dopetnia Th. S. List z Brazylji (str. 176—181)
podajagcy tamtejszy regulamin hygjeny szkolnej i pomocy
lekarskiej i artykut o liczydle Gobert’a [Henri Gobert, Crochets
additifs Gobert, str. 181—4] — opis i zastosowanie nowego
sposobu nauczania poczatkow rachunkéw, przez wpltyw na
pamie¢ wzrokowga dziecka.

Oba numery Pour VEre Nouvelle (50 i 51) przynosza
przedewszystkiem pokitosie V. Kongresu Nowego Wychowania
w Helsing6r (Danja), w lecie 1929, zwtaszcza numer pazdzier-
nikowy.

W pierwszym zastuguje jeszcze na uwage ankieta, doty-
czaca egzaminow w Szwajcarji francuskiej [Ad. F., Une enyuete
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sur les examens en Suisse Romande, str. 188—192]. Z podanych
odpowiedzi na ankiete wynika, ze zbyt czeste egzamina sg
zbedne. Zastgpi¢ je mozna przez czeste powtarzanie i metode
nauczania wymagajacg czynnej wspoétpracy uczniow. W Genewie
zniesiono wogole egzamina w szkotach powszechnych, zas zre-
dukowano je w szkotach $rednich. Mozna je tolerowac o ile
1) nauczyciel jest inteligentny i tak pracuje z uczniami, jakby
nie bylo egzaminéw; 2) o ile dany egzamin kontroluje nie
wiedze (savoir), lecz umiejetnosci (pouvoir) ucznia.

Ferriere podaje i wlasng opinje: Radzi unika¢ egzamindéw
dotyczacych pamieci* i zdolnosci werbalnych mitodziezy, te bo-
wiem nalezg tylko do nauki w klasie. Egzamin jest dla prze-
gladu (revision) przedmiotéw i wykazania zdolno$ci mowienia
ucznia, a zniknie, gdy szkota tradycyjna przeksztatci sie w szkote
tworcza, ktéra oprze sie na zainteresowaniach miodziezy i ich
dobrowolnej (i dlatego wydatnej) pracy indywidualne;j.

Z prac kongresowych pierwszg ]Qst Mansour Fahmy (Egipt,
Lettres et illettres, str. 185—188). Celem badan, zainicjowanych
w Egipcie przez Claparede’a, a przeprowadzonych przez autora
wsrod dzieci szkolnych i nieuczeszczajagcych do szkoly, byto
wykaza¢ przy pomocy testow wpityw szkoty na dziecko
egipskie. Bezwzgledng wyzszo$¢ psychiczng wykazaty dzieci,
uczace sie w szkole, przyczem jednak krzywa ich zdolnosci
psychicznych wypadta gorzej niz w Europie. Opierajac sie na
eksperymentach Decroly’ego, autor ttumaczy to ostatnie udzia-
tem dziedziczno$ci, ktorg nazywa szkolng (heredite sco-
laire). Cechy psychiczne przenosza sie z pokolenia na poko-
lenie, dlatego tez dawno$¢ powszechnego nauczania w Euro-
pie jest przyczyng wrodzonej wyzszosci psychicznej dziecka
europejskiego.

Marja Kaczynska. [Psychologja stosowana w nauce szkol-
nej w Polsce, str. 193—4] zaznacza, ze inicjatorka stosowania
psychologji w nauczaniu zbiorowem byta ProP. Dr. Jozefa
Joteyko. Zatozone w r. 1919 iaboratorja psychologiczne w War-
szawie i Lodzi rozszerzajg wcigz zakres swego dziatania.

W r. 1926 ustanowiono psychologéw szkolnych, ktérzy
1) organizujg nauczanie na zasadzie nowych metod wspolnie
z nauczycielami w szkotach eksperymentalnych i 2) wogédle
badajg psychike dzieci szkolnych. W r. 1928 odbyt sie pierwszy
egzamin psychologiczny 6000 dzieci w 29 szkotach war-
szawskich. Ze wzgledu na reforme szkolng ma by¢é egzamin
taki przeprowadzony we wszystkich szkotach powszechnych
catej Polski wsréd dzieci, wstepujacych dopiero do szkoty.

Koniecznos$cia skierowania psychologji ku badaniu indy-
widualnosci zajmuje sie Ad. Ferriere [De la necessite d’orienter
la Psychologie vers |'etude de VIndividualite, str. 212 —14]. Do
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zrealizowania ideatow nowego wychowania potrzeba: 1) ewo-
lucji opinji publicznej ku nowej koncepcji Swiata i 2) ewolucji
wiedzy w kierunku gtebszego poznania ludzkiej indywidualnosci.
Materjalizm ekonomiczny i moralny zawiodt ludzkos$é; dzi$
szuka ona prawdy S$wiadomej przy pomocy rozumu, a hie-
Swiadomej — intuicjg. Psychologja formutujgca dotychczas
tylko prawa ogolne, idzie obecnie na ustugi pedagogji i szuka
praw indywidualnych dziecka. System Daltonski jest pierwszym
postepem technicznym. Badania Rossolimo’a i Lazurskiego
daty w rezultacie profile psychologiczne oparte na objektywnej
podstawie. Przekonano sie rowniez, ze wychowanie moze by¢
tylko ,,natura naturans” wedtug terminu Spinozy, moze dopo-
moc naturze dziecka, ale nie jest tresurg. Szkola czynna
i twércza, chcac wszystkie zdolnosci zuzytkowaé (przez podziat
pracy), dazy przedewszystkiem do indywidualizowania nauki
i wychowania.

To samo zagadnienie analizuje EUsabeth Rotten w arty-
kule ,A chaque epoque son programme d’etude” (str.214—217).

Wyprawami krzyzowemi na polu nowego ruchu wycho-
wawczego [Beatrice Ensor, Croisades dans le royaume de V edu-
cation, str. 217—221] sa nazwane jego zdobycze: 1) zaloze-
nie pierwszych Nowych Szkoét; 2) nowe tendencje psycholo-
giczne i filozoficzne, 3) reformy w szkolach panstwowych,
4) zatozenie Ligi Nowego Wychowania i projekty aktualne,
5) rozszerzenie dziatalnosci Ligi, 6) dazenie do nowej filozofji
i wiedzy o wychowaniu, 7) reforma programéw i egzaminow,
8) réwnowaga, jako podstawowa zaleta pionieréw Nowego
Wychowania, 9) dostosowanie osobowosci cztowieka do no-
wych potrzeb zycia wspdtczesnego, w koncu 10) przygotowanie
prawdziwych wychowawcow.

Pani Montessori (str. 221 — 223) przypomina wiasne za-
sady, tak przedziwnie zaktualizowane w case dei bambini: by
doprowadzié dziecko do swobodnego rozwoju, trzeba don do-
stosowaé¢ Srodowisko. Musi sie bowiem pamietaé, ze rytm
pracy dziecka jest catkiem inny, niz cztowieka dorostego.
Dziata ono z wewnetrznej koniecznos$ci, nie dla celu zewne-
trznego. Stad czesty konfikt miedzy dzieckiem o wychowawca,
ktory chcac go uniknaé powinien swoj autorytet zewnetrzny
zharmonizowaé¢ z poszanowaniem indywidualnosci wychowanka.

Na zakonczenie numeru, poza kronikg francuska i wia-
domosciami bibijograficznemi, kronika kongresu informuje

0 jego przebiegu. Stef. Ciesielska Borkowska (Krakow).
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111 Miedzynarodowy Kongres ,,Federacji Towarzystw Peda-
gogicznych“ w Genewie od 24 lipca do 4 sierpnia 1929 r.

Federacja i jej miedzynarodowe Kongresy datujg sie od
r. 1923, Z inicjatywa wystapito Towarzystwo Pedagogiczne
Stanéw Zjednoczonych i wychodzac z zatozenia, ze wychowanie
jest najwazniejszym terenem, na ktérym ma sie dokonac prze-
istoczenie cywilizacji wszechswiatowej w kierunku powszechnej
harmonji i og6lno-ludzkiej mitosci, zwotato w kwietniu 1923 r.
w San-Francisco, pierwszy miedzynarodowy Zjazd Pedagogow.

Widocznie byta to potrzeba silnie wyczuwana po wielkiej
wojnie, gdyz na wezwanie Amerykandéw stawili sie przedsta-
ciele 60 narodow. Zawigzata sie ,Federacja Towarzystw Peda-
gogicznych”. Uchwalono zwolywa¢ miedzynarodowe Kongresy
co dwa lata; (1 Kongres odbyt sie w r. 1925 w Edynburgu,
drugi w 1927 w Torento, trzeci wreszcie, podczas tegorocznych
wakacyj w Genewie).

Cele Federacji okresSlone zostaty, jak nastepuje: ,tworzyé
wiezy przyjazni, dobrej woli i zaufania miedzy narodami; po-
piera¢ catkowitg tolerancje dla wszystkich ras, narodowos$ci
i religji; szerzy¢ sympatyczne oceny o wartosciach, dziedziczo-
nych przez rézne narody; zapewni¢ przy pomocy odpowiednich
podrecznikéw szkolnych Sciste i bezstronne informacje o dzie-
jach ludzkoSci; wreszcie przez podkreslenie wspolnych cech
cztowieczenstwa, przedstawia¢ ohyde i niedorzeczno$¢ wojny;
utrwali¢ ducha pokoju, opartego jedynie na mitoSci wiasnej
Ojczyzny, ale nie na nienawisci dla innych krajéw i ludéw”.

Organizatorzy Kongres6w zapewne dobrze sobie zdaja
sprawe, ze latwiej jest sformutowac tak idealng ipiekng teorje,
anizeli jg wecieli¢ w zycie. BadZz co badz kazdy Kongres, (po-
mimo tar¢ poszczegdlnych nacjonalizméw) ma by¢é krokiem
naprzéd w tym Kkierunku.

W Genewie zebrali sie delegaci rzadow. Zwigzkéw komu-
nalnych i Towarzyst nauczycielskich 63 narodéw, na og6ling
liczbe 1300 uczestnikéw byto okoto 50 Polakow.

Pierwsze dni przeszty na powitania i rézne uroczystosci.
Tak zwane ,Reunions do bienvenue” w patacu Eynard’a, w do-
mu komunalnym, urzadzane staraniem Komitetu organizacyj-
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nego 1Witadz miejskich, daty mozno$¢ przypatrze¢ sie wza-
jemnie uczestnikom Kongresu. Egzotyczne twarze i barwne
egzotyczne stroje hinduséw, japonczykéw, chinczykow odbijaty
od znanych nam europejskich szat i twarzy. — Na kazdem
zebraniu bylo jakie$ programowe przemdwienie, ktérego nikt
nie mogt w Scisku dostyszeé, powtarzat sie kilkakrotnie dowcip
0 ,gorgcem” przyjeciu cztonkow kongresu w dostownem tego
stowa znaczeniu.

Na wszystkich piersiach widniaty szczegdlne dekoracje:
jezyczki z wstazek, czerwonych, niebieskich, zéttych izielonych,
z ztotym nadrukiem. Kazdy kolor oznaczat jezyk, ktérym dany
cztowiek witada. Przedstawiciele rasy anglo -saskiej dumni
stroili sie w czerwony kolor, zaznaczajgc, ze znajg jedynie je-
zyk angielski i ten im catkowicie wystarcza, zrzadka zjawiata
sie u nich dekoracja niebieska (francuska) lub zotta (niemiecka).
Zaden inny nardéd nie wykazywat takiej wytgcznosci, a juz
Polacy, okazywali znajomo$¢ wielu jezykéw i z calg dobrg
wolg porozumienia sie, dekorowali piersi swe wszelkiemi bar-
wami, nie wyltgczajgc zielonego ,esperanta”.

Wiasciwa praca Kongresu rozpoczeta sie 27 lipca i skon-
centrowata sie az w 18 sekcjach oraz w szeregu posiedzen
plenarnych. Polegata ona w sekcjach na stuchaniu referatow
1dyskusji; na plenarnych posiedzeniach na stuchaniu referatéw
bez dyskusji. Kongres nie powzigt zadnych uchwat. Wszystkie
projdekty, zachety, a nawet wnioski podawane byly ,ad refe-
rendum?.

Kazdy uczestnik miat duzy wybér ciekawych zagadnien,
oswietlanych w nastepujacych sekcjach: 1. Rodzice i nauczy-
ciele. 2. Higjena, szerzona przez szkote. 3. Wychowanie prak-
tyczne 4. Towarzystwa nauczycielskie. 5. Wspotpraca miedzy-
narodowa. 6. Jak ksztatci¢ nauczycieli. 7. Dziecko ,trudne”.
8. Wychowanie na wsi. 9. Przedszkole. 10. Szkota i gmina.
11. Wychowanie i praca. 12. Bibljoteki (przewodniczaca prof.
H. Radlinska). 13. Ze szkoty do warsztatu. 14. Nauczanie po-
czatkowe. 15. Nauczanie $rednie. 16. Nauczanie wyzsze. 17. Ksztat-
cenie dorostych. 18. Analfabetyzm. Praca w sekcjach trwata
od 9 rano do 2 po potudniu. Nauczycielstwo polskie rozpro-
szyto sie po wszystkich sekcjach, ze jednak wszedzie domino-
wat jezyk angielski, a ttumaczenie w skrotach nie dawato
moznos$ci brania udziatu w dyskusji, tedy najliczniejsze grono
zbierato sie na sekcji bibljotecznej, doskonale prowadzonej
w jezyku francuskim przez panig Radlinskg, ktora wyglosita
sama referat ,,0 Bibijografji pedagogicznej wszechswiatowej”,
poza tern p. Weber, Szwajcarka, mdwita: ,,O literaturze dla dzieci
i jej wplywie na stosunki miedzynarodowe”; p. Marja Gutry
z Polski: ,,O0 bibljotekach szkolnych, jako pracowniach, o ich
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tagcznosci z publicznemi czytelniami dla dzieci”; p. Anna Oder-
feldowna z Polski ,,0 wartosciach autodydaktycznych bibljotek
dzieciecych”.

W sekcji drugiej p. Wanda Prazmowska wygtosita referat
»,O wychowaniu fizycznem”. W sekcji 10 Z. Jetkiewiczowa od-
czytata referat nieobecnej p. Z Zukiewiczowej , O przedszko-
lach w stolicy Polski”.— WyS$wietlono tez na plenarnem posie-
dzeniu wieczorem film z zycia szkét powszechnych w Warszawie.
Imieniem Rzadu polskiego moéwit o stanie prac o$wiatowych
w Polsce prof. Szuman z Krakowa.

Na Zebraniach plenarnych popotudniowych wystepowali
teoretycy wszechSwiatowej stawy: prof. Albert Thomas, przewo-
dniczacy Miedzynarodowego biura pracy, p. Gertruda Baumer,
radca ministerstwa spraw wewnetrznych, przedstawicielka Rzadu
Niemieckiego w Komisji Opieki nad dzie¢mi przy Lidze Na-
rodow; Paolo Arkali prof. przy Uniwersytecie Fryburskim wy-
gtosit referat p. t ,,Dante Aligheri jako poeta szkoty” oraz
prof. Gilbert Murray mowit o ,Miedzynarodowym pogladzie
na wychowanie”.

O drugiej popotudniu odbywaty sie codziennie w Insty-
tucie Rousseau zebrania publiczne Komitetu dr. Hermana Jor-
dana. Dr. Herman podczas 1 zjazdu w Francisco ogtosit byt
konkurs na najlepszy plan naukowy dla szkét, z uwzglednie-
dnieniem zasady sprawiedliwosci, ducha pokoju i zblizenia
narodéw, na nagrode ofiarowal 25.000 dolarow. — Swiatowa
Federacja, ktorej powierzone zostato rozstrzygniecie Konkursu,
za najlepszy uznata plan prezesa Uniwersytetu w Stanfordzie,
Dr. Storr. Jordana. Pie¢ Komitetdw, powotanych do realizacji
nagrodzonego projektu nosi nazwe Komitetow Hermana-Jor-
dana. Dyskutowano tedy takie zagadnienia jak: 1) wychowa-
nie dla pokoju, 2) nauka historji powszechnej, 3) miedzynaro-
dowos$¢ sportow itp.

Najciekawszg jednak czescig Kongresu byla niema, a tak
wiele mowigca Wystawa pedagogiczna. Najwiecej bodaj z niej
mozna byto sie nauczy€ i istotng osiaggngé korzys¢. — Udziat
Polski w tej Wystawie wypadl doskonale; dwa interesujgce
stoiska odznaczaty sie pomystowoscig i dawaty rzetelny obraz
kultury polskiej. Ciekawe kartogramy, ilustrujgce dzieje naszych
walk o niepodlegto$¢, rozwdj szkolnictwa od czaséw Komisji
Edukacyjnej po dzien dzisiejszy, budzity powszechne zaintere-
sowanie. Barwne stroje etnograficzne gérali, hucutéw, krako-
wiakow i towiczan, gustownie utozone stanowity prawdziwg
stoiska polskiego ozdobe. W ogoélnej sekcji wystawy auto-dy-
daktycznej figurowaty pomystowe pomoce, gry i zabawy dla
matych dzieci, wydane przez Sekcje przedszkoli wiejskich war-
szawskich; uwzgledniajg one najnowsze zdobycze metodyczne;
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pomagajg rozwija¢ spostrzegawczo$¢ w roznych dziedzinach,
zachowujac rownoczes$nie swg zasadniczg warto$¢: sg tadne,
tatwe i zabawne. Na zbiorowem stoisku ksiegarskiem. znalez-
liSmy dobry wybor ksigzek polskich dla miodziezy, (olbrzymiej
pracy oceny 4000 ksigzek dziecinnych dokonata pani Wudtke.
Spis ten wraz z oceng wejdzie do zbiorowego katalogu mie-
dzynarodowego).

Jak widzimy udziat Polski w tern zbiorowem dziele byt
do$¢ znaczny — pomimo to delegaci nasi mieli niejedno przy-
kre przezycie: Niemcy wystawili wielkg mape, zaznaczajac, ze
granica z Polska jest jeszcze ptynna. — Trzeba byto przez dele-
gacje polska zmusié ich do wycofania tego, ziejagcego o0go6lno
ludzkg mitoscia, eksponatu.

Gdy na statku, podczas pozegnalnej wycieczki po jeziorze,
grano kolejnie wszystkie hymny narodowe, a w imie brater-
stwa ludéw wszyscy je powstawszy S$piewali — okazato sie,
ze orkiestra nie posiada nut odpowiednich i hymnu polskiego
zagra¢ nie umie. Obiecano nam na przyszto$¢ ten biad na-
prawic.

Zdarzaly sie takze drobne przykrostki i pominiecia, ale jesli
bedziemy stale obsytali Kongresy Miedzynarodowe, to niewatpli-
wie zdotamy na przyszto$¢ zapobiec podobnym niespodzian-
kom ina Kongresach tych powazng odgrywac role. ,Les absents
ont toujours tort”. Je$li nawet w dzisiejszych stosunkach tru-
dno nam wierzyé w szybka realizacje tych pacyfistycznych
ideatéw, ktoremi Miedzynarodowe Kongresy pedagogiczne sg
przenikniete, to niemniej musimy wspdtdziata¢ w tagodzeniu
zbyt ostrych form wspétzycia narodéw: poszanowanie cudzej
wolnosci i szczera tolerancja sg przeciez w zgodzie z nasza
tradycja dziejowa.

Na zakonczenie jeszcze kilka stow o pokazach Jacque’a
Dalcroze’a, urzadzonych w teatrze miejskim dla Kongresistow.
Tworca nowego systemu rytmiki, w wstepnej pogadance rozwinat
poglad na psycho-fizjologiczne podstawy swej metody oraz na
wychowawcze walory gimnastyki rytmiczej, ktéra jedynie pro-
wadzi cztowieka do zharmonizowania ruchow ciata z osrodkami
moézgowemi, do uniezaleznienia sie od wszelkich nie$Swiado-
mych odruchéw. — Pokaz, przeprowadzony z liczng gromadka
dzieci szkét powszechnych wypadt bardzo ciekawie, tembar-
dziej, ze mistrz nie silit sig, by dac¢ jaki$ doskonaty wyprébo-
wany popis, ale zachowal wszystkie cechy bezpos$redniego
eksperymentu pedagogicznego. Dziatwa maszerowata, wykazy-
wata r6zne coraz trudniejsze rytmy, brata udziat w estetycz-
nych grach i zabawach, w koncu za$§ wzigwszy sie za rece,
odspiewata ,pieSn szczescia i pokoju”, skomponowang przez
J. Dalcroze’a ad hoc na Ill Kongres Miedzynarodowy ,Fede-
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racji Tow. Pedagogicznych”. Stale powtarzajacy sie refren
brzmi, jak nastepuje:

~Jesli wszyscy chtopcy mali

potgczg swe bratnie dionie

mitos¢ wsréd ludéw zaptonie

pokdj w Swiecie sie ustalil...”

Mozemy to uwaza¢ nietylko za refren piesni, ale za re

fren catego Kongresu. Z. Jetkiewiczowa (Warszawa).

Xl Zjazd lekarzy i przyrodnikow.

Dnia 26-29 wrzes$nia r. b. odbyt sie w Wilnie Xlll Zjazd
przyrodnikow i lekarzy. Zgodnie z tradycjg Zjazdéw poprzednich
zorganizowana zostata rowniez Sekcja przyrodniczo-dydaktyczna,
ktorej kierownikiem byt p. wiz. Fedorowicz z Wilna. Sekcja ta
obradowata pod przewodnictwem kolejnem pp. prof. Dr. Wer-
nera, Dr. H. Raabego z Warszawy, Dr. B. Kaluszy z Poznania
i Dr. J. Szpotanskiej z Warszawy. Poza szeregiem referatow
specjalnych, dotyczacych metod nauczania przyrody, wygtoszo-
nych zostato kilka referatdw, obejmujgcych sprawe obecnego
programu tych nauk w szkolnictwie.

Jak wiadomo, od kilku lat juz datuje sie stopniowa re-
dukcja godzin przeznaczonych na przedmioty przyrodnicze
w szkotach, a ostatnie rozporzadzenie b. ministra W. R iO. P,,
p. Switalskiego z dnia 2 stycznia r. b., wprowadzajac rézne
zmiany w programach i w ilosci godzin pracy szkolnej, zmniej-
szyto przedewszystkiem zakres nauczania przyrody. Do$¢ po-
wiedzie¢, ze podczas gdy ogolna redukcja przedmiotéw wynosi
7®0i 8% godzin, redukcja godzin przyrodniczych stanowi 35®0.
Zrozumialg jest rzecza, ze takie ciecie cesarskie wprowadzito istny
chaos w nauczaniu tych przedmiotéow i wniektérych wypadkach
sprowadzito znaczenie nauk przyrodniczych do minimum.

Sekcja przyrodniczo-dydaktyczna Zjazdu uchwalita naste-
pujace wnioski, ktére wymownie ilustrujg najdotkliwsze braki
obecnego stanu rzeczy w tym zakresie i postulaty kolegéw
przyrodnikéw.

Sekcja przyrodniczo-dydaktyczna Xlll-go Zjazdu przyrodn.
i lekarzy, stwierdzajgc dotkliwe braki w zakresie publicystyk
i literatury dydaktycznej przyrodniczej polskiej, jak rowniez odpo-
wiednich badan, zwraca sie do Polskiej Rkademji Umiejetnosci
0 zorganizowanie Komisji Przyrodniczo-Dydaktycznej, ktéraby
podjeta prace w celu usuniecia powyzej wskazanych brakdw.

Sekcja Przyrodniczo - Dydaktyczna Xl Zjazdu P. i L.,
stwierdzajgc, ze zmiany w programach szkolnych ostatnich lat
idg w kierunku systematycznej redukcji znaczenia przyrodo-
znawstwa, uznaje za konieczne;

1) przywrdcenie biologji w kl. VIlI-ej gminazjéow metemat.-
przyrodniczych ;
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2) wprowadzenie w zycie w szkotach powszechnych isre-
dnich, w panstwowych iprywatnych rozporzadzenia Ministerstwa
W. R i O. P. dotyczacego podziatu klasy na ¢wiczeniach pra-
ktycznych na grupy, nie przekraczajgce 20-25 uczniéw. Godzina
takiej pracy powinna by¢ liczona dla nauczyciela przyrody jako
normalna godzina lekcyjna;

3) uznanie godzin pracy nauczyciela w pracowni na terenie
Ogrodu i na wycieczce za etatowe:

4) wprowadzenie zasady w szkotach powszechnych wyzej
zorganizowanych, aby nauczanie przyrodoznawstwa polecane
byto specjalistom;

5) wuwzglednienie przy zamierzonej rewizji programoéw
szkolnych:

a) wiekszej ilosci godzin przyrody w nizszych klasach
gimnazjow matematyczno -przyrodn. b) w wyzszych klasach
gimnazjéw humanistycznych, a w szczegdlnosci wprowadzenie
biologji do klasy Vll-ej.

6) zaopatrzenie kazdej szkoty (seminarjéw, szkét po-
wszechnych i $rednich) w pracownie przyrodnicze, biologiczne,
chemiczne i fizyczne, nalezycie uposazone;

7) réwnorzedne traktowanie w uprawnieniach abiturjentéw
szkot przyrodniczo-matematycznych z abiturjentami szkét hu-
manistycznych i klasycznych przy przyjmowaniu do szkdt wyz-
szych i na ich terenie.

Sekcja przyrodniczo-dydaktyczna Xl Zj. P. L. wyraza
zyczenie, aby Ministerstwo W. R i O. P. w porozumieniu z Wy-
dziatem Os$wiatowym Min. Rolnictwa i Wadzami Komunalnemi
tworzyto:

1) centralne ogrody szkolne powiatowe, a takze gdzie mo-
zliwe przyszkolne, jako niezbedng pomoc w nauczaniu przyrody;

2) ogrody dzielnicowe, jako teren pracy i odpoczynku
dziecka w osrodkach wielkomiejskich;

3) wspotdziatato w urzgdzaniu ogrodow szkolnych wiejskich
na podstawnch fizjologiczno-ekologicznych;

4) unormowato czas pracy nauczyciela w ogrodzie szkol
nym i wynagrodzenie za te prace;

5) przyznato state uposazenie dla ogrodéw szkolnych,
wyptacane na poczatku roku szkolnego;

6) utworzyto referat ogrodow szkolnych przy Ministerstwie
W. R. i O. P., prowadzonych przez przyrodnika-pedagoga;

7 zwrécito uwage przy opracowywaniu programow szkol-
nych, ze nalezy uwzgledni¢ prace w ogrodzie i uznato te prace
jako programowg szkolng. W tej sprawie odpowiedni memorjat
byt ztozony do Min. W. R i O. P. w styczniu 1929 r. przez
prof. Szafera w imieniu Zjazdu Kierownikéw Uniwersyteckich
ogrodéw botanicznych.
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Sekcja przyrodniczo-dydaktyczna powotuje Komitet wy-
konawczy, ktéry bedzie miat za zadanie: zainicjowanie poro-
zumienia miedzy istniejgcemi organizacjami przyrodniczo -dy-
daktycznemi, obejmujacemi przyrodnikéw, biologéw, geograféw,
fizykéw i chemikdéw, celem wspdlnego opracowania programu
nauk tych w szkole powszechnej i S$redniej i ustalenia wspol-
nych dezyderatow wobec wihadz szkolnych.

W zakoinczeniu 3-dniowych obrad Sekcja wybrata Komitet
Wykonawczy Sekcji, ktéry ma sie zajg¢: prowadzeniem akcji
obronnej w sprawie nauk przyrodniczych, zjednoczeniem dla
tej sprawy istniejgcych organizacyj przyrodniczo-dydaktycznych,
ustaleniem wspdlnych postulatéw w zakresie programu szkét
powszechnych i $rednich biologéw, fizykdw, chemikdéw i geo-
graféw oraz zwotaniem specjalnego Zjazdu poswieconego tym
zagadnieniom.

W sktad Komitetu Wykonawczego weszli: pp. Dr. H. Raabe
(przewodniczacy). Dr. Ir. Szpotanska (v. przewodniczgca), L.Re-
zuienski (sekretarz), J. Raczynski (sekretarz), wiz. Dr. Fedoro-
wicz (Wilno), Dr. B. Katusza (Poznan) i R. Potega (L6dz).

Zjazdy geograféw.

Czwarty Zjazd Polskich Nauczycieli Geografji odbyt sie
w okresie Zielonych Swiat w Poznaniu, przy udziale okoto
700 uczestnikdw. Pierwsze posiedzenie wypetnity wyktady Pro-
fesoréow Uniwersytetu Poznanskiego, poswiecone geografji Wiel-
kopolski. Liczne referaty, wygtoszone na zebraniach plenarnych
1sekcjach: szkot powszechnych, Srednich i wyzszych, poswie-
cone byly przedewszystkiem sprawie ksztalcenia nauczycieli
geografji, systemowi daltonskiemu, szkole pracy oraz szeregowi
innych zagadnien. Rezolucje dotyczyty: programow geografji,
wycieczek geograficznych oraz spraw ksztatcenia nauczycieli.
Nastepny Zjazd ma odby¢ sie w Wilnie, niep6zniej jak wr. 1931.

Walne Zgromadzenie Zrzeszenia Polskich Nauczycieli Geo-
grafji odbyto sie w czasie Zjazdu P. N. G. Wybrano na rok
najblizszy nowy Zarzad z Prof. St. Pawtowskim jako prze-
wodniczacym, z siedzibg w Poznaniu. Z sprawozdania ustepu-
jacego Zarzadu okazato sie, ze Zrzeszenie liczy ponad 1000
cztonkéw z 205 miejscowosciach Rzplitej, w tern 680 czton-
kéw zorganizowanych w Kota miejscowe w 29 miastach. Do-
tychczasowego przewodniczacego, Prof. E. Romera, miano-
wato W. Zgrom, przez aklamacje pierwszym honorowym czton-
kiem Zrzeszenia.

Trzeci Zjazd Stowianskich Geograféw i Etnograféw odbe-
dzie sie z koncem maja 1930 w Jugostawji i potrwa okoto
2 tygodnie. WSsréd licznych sekcyj Zjazdu obradowaé bedzie
réwniez' sekcja dydaktyki geografji.



Wymiana, kupno 1 sprzedaz

zeszytow czasopisma »Muzeum« z lat poprzednich.

Chcac utatwi¢ P. T. Prenumeratorom nabycie brakujgcych
rocznikdw czy tez pojedynczych zeszytéw ,Muzeum” z lat
ubiegtych, przewaznie w zupetnosci wyczerpanych, Admini-
stracja otwiera niniejszy dziat dla zgtoszen zeszytéw przezna-
czonych na wymiane, kupno lub sprzedaz.

Zgtaszajacy winni poda¢ Administracji doktadnie rok,
numer i rocznik kazdego zeszytu, oprawny czy broszuro-
wany; w razie oferowanej sprzedazy podaé cene.

Do zgtoszenia nalezy dotaczy¢ doktadny i czytelny adres.

Koszta korespondencji ponoszg interesowani.

Do nabycia:
Rocznik 25 — Tom U zeszyt 4, 5

1909 dodatek 4
Rocznik 26 —TomZXeszyt 1,2 34,5
1910 S | 12 345
, lii dodatek 5, 6
Rocznik 27—Tom 1 zeszytl, 2 3, 4,5
9 I ” 2,3 45
., Il dodatek 7,8
Rocznik 28—Tom | zeszytl, 2 3 4,5
1912 ” n 2,3 45
,» |l dodatek 9, 10
Rocznik 29 —Tomkeszyt 1,2 3 5
1913 P | 12 345
» Il dodatek

» 1lspis rzeczy

Rocznik 30 — Tom | calty 1914
1914 . o, 1914/15



Rocznik 31 — rok 1916

1916

Rocznik 32 —  rok 1917
1917

Rocznik 33 — caty rok 1918
1918 dodatek 12, 13

Rocznik 34 — zeszyt 2,3—4,5,6,7—38,9,10
1919

1922 zeszyty 1 3 4 (2 wyczerpany)
1234

1923 ” .

1924 ” 1—2 3 (4 wyczerpany)
1925 ” 12 34

1926 . 12 3 4

1927 ” 123 4

1921 " 123 4

1929 \ 123

Poszukuje sig:

1909 —zeszyt 3
90 — , 1
9?2 — 12
1922 — » 2
1924 — , 4
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Sp-ka z ogr. odp.

Warszawa, ul. Krak-praelimieicie Hr. 3

Tel. 217-16 i 191-32
--------- = POLECA: =

Wszelkie przyrzady i przybory do nauki:

fizyki, chemji, bio-
logji, geografji, historji,
matematyki i psychologji.
. Sp?ecjallnoéc’l: )
Latamie pmJetrryjne | rzéz0cza
Nowos¢:

Mapa plastyczna Polski

plg prof. Kuropatwinskiego

Elementy nauk Scistych

plg p. Sadzewiczowej

Epidjaskopy ,,Novotrajanus*‘.

1—4

Wytwoérnia wedlin

oraz

dostawca wojskowy

rok zatozenia 1890

FABRYKA:

Lwow, ul. Piastow 6
Telefon nr. 18 - b9

GLOWNY SKLAD:
Rynek 9, telef. 35 - 83

FILJA:

ul. Kochanowskiego 11 A

Telefon nr. 33 - 90
1—4

 MAIOPEUK ZAOUH 0DZIEL
Immi mmim
Ska z ogr. odp.

Lwow, Szpitaina t. - Teletnn H

poleca
welny i sukna na ubrania me-
skie i damskie, najmodniej-
sze materje jedwabne, koce,
pledy, trykotaze, ptétna,
szyfony, obrusy, obuwie,
bielizne, ponczochy
. 1wszelkg galan-
terje.
Wielki wybor! Ceny niskieI
erat - Dononne s(gmty
Giowny skial fabrykl
Romana Zurowskiego
w Leszczkowie.

Ksiegarnia
S.A. Ksigznica-Atlas

Lwéw, Czarnieckiego 12
— ™ poleca » —

Dabrowski P. Z

Nauka 0 dziecku, wyd. II. poprawione zt 510

Fizyka wspd6tczesna

wyd. FIZYKft i CHEMJft fom 11011 13-

Grzegorzewska M

Psychologia niewidomych tom 1 7t 20"

Koslinski E
Zasady meteorologii

Podr. do nauki meteorologii o 1
Neapolttanski.
Zarys Dydaktyki Matematyki
Spis ksigzek

ﬁ)Aoleconych 00 BIBLJOTEK SZKOLNYCH wyd.
inisterstwa W. B. i 0. P. zt 6

7t 6'-

5



» 1T ECHNIK"

Czasopismo poswiecone sprawom gor-
nictwa, hutnictwa, przemystu
i budownictwa.

Redakcja i Administracja
KATOWICE
ullicg Ligonia 30, I Rietro.
Preimnietata toczna za 24 noiliety 22
. Dohoczna ,, 12 nometowE

. kwaitaloa, £, 3
Cena pojedynczego zeszytu:
50 groszy.

Konto ozekowe P. K. O.
Nr. 305.249.

MAGAZYN MEBLI

BRACIA SIWEK
LWOW, ul. Kopernika 3.



ROZA CUKROWA
Rosa rugosa ,,Krolowa Potnocy**

Pierwsza i najwieksza w kraju hodowla Rézy Cu-
krowejk ,,Krélovga bpéinocy*(;, stuzacej jet(ko niglzastq- .
piony krzew ozdobny ogrodowy oraz jako najlepsza P rr]
ré6za do smazenia sokéwi_Eon- re Ja.
fitur a nie wymagajaca zadnego okrycia na zime.
Wytrzymuje najciezsze zimy bez okry-
wania! — Byliny-Rosfiny ozdobne kwitnace, zimo- na rok 1930!
trwate, do gruntu, w wielkim wyborze odmian i nowo-
$ci, Piwonje chinskie, irysy japoriskie, plomyki itd.
Gladiolusy, Dahlie i Kanny —
w najlepszych odmianach.

Cennik na zadanie gratis i optatnie. 1 — 4

Wysytka poczts™i kolejg.
POLECA:

ZAKLAD KOBIETA
Ogrodniczo-haniliowy WSP O } CZESNA

b
SEXPORT NAJWIEKSZE ILUSTROWANE
PISMO TYGODNIOWE
Jana W POLSCE

v PORUSZA

LallaISiIeqo NAIZYWOTNIEJSZE ZAGADNIENIA
’ - ZYCIA KOBIECEGO

w Stanistawowie ZAWIERA
Ui Kazimierzowska 134 NAJBOGATSZY DZIAL SPOLECZNY

GRUPUJE

NAJWYBITNIEJSZE PIORA LITE-

RACKIE | PUBLICYSTYCZE
POSIADA

NAJBOGATSZE i NAJPIEKNIEISZE

DODATKI (Méi Dom, mody, tablice

rob6t naturalnej wielkosci i tablice
PRENUMERATA:
miesiecznie s . . . Zt. 5—
kwartalnie 14—
POArOCZNIE iy 26—
Cena numeru pojedynczego . ., 1—

Dla nauczycieli szk6t powszechnych ulgowa
prenumerata Zt 3-90 mies.

ADRES REDAKCII i Administracji:
Warszawa, Gornoslaska 2o

Telefon 401-24. Konto P. K. O. 14560.
Na Zzadanie wysytamy bezptatne numery okazowe.

Zgtoszenia do Administragji
LWOW, ul. tyczakowska 5. T. N. S. W.
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urzednikoéw i nauczycieli szkdt Srednich i wyzszych
Spoétdzielnia z ograniczong odpowiedzialnoscig

we Lwowie, Czarnieckiego 12.

Udziela pozyczek wekslowych na korzystnych warunkach.

kredytéw towarowych (opat, materjaly odziezowe,
———=—; ksigzki). ————;

Przyjmuje wktadki oszczednosci na 10V
Sprzedaz losow loterji klasowej.

Kupno i sprzedaz akcyj Ksigznicy - Rtlas.

W roku biezagcym rozpoczyna budow?(ZI doméw czynszowych,

jako otwarcie dziatu budowlanego, w ktorym obok ‘budowy do-

mow czynszowych nawtasnos¢ Spotdzielni —prowadzona bedzie
budowa doméw indywidualnych na wiasnos¢ Czionkow.

———: Udziat wynosi z. 100. —
Kapitat udziatlowy we wrze$niu 1929 r. okoto z. 52.000.
Rezerwy Spoétdzielni okoto zh 110.000.

o a

F. M. ZLOTNICKII

WE LWOWIE, PASAZ HAUSMANAS.

Tel. s6—9 P. K. 0. 154.295.

'gaf\/\Ntwérnia | skiad pomocy naukowych
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dostarcza;
przyrzady, przybory, okazy, modele, obrazy
do FIZYKI, CHEMJI, PRZYRODY.
MAPY — GLOBUSY — MIKROSKOPY

Najstarsza firma w Polsce. — Rok zalozenia 1893.
2-4

DRUKARNIA UDZIALOWA

Fzeszow, ul. 3-go Maja 7
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PRZYIJMUJE WSZELKIE ZAMOWIENIA W ZAKRES SZTUKI

DRUKARSKIEJ WCHODZ3CE. WYKONUJE SZYBKO,
STARANNIE | GUSTOWNIE PO CENACH
UMIARKOWANYCH.'

WEASNE BIURO PLAKATOWANIA.



Niklezytos¢ flocztOWa optacono ryczattem”

KSIAZNICA-ATLAS T. N. S. W.
LWOW, CZARNIECKIEGO 12 -- WARSZAWA. NOWY SWIAT 59

poleca najnowsze wydawnictwa;

F. Sliwinski: Organiza-
cja wiadz szkolnych
i szkolnictwa Wszyst-
kich stopni w Polsce

do spoteczenstwa. Dziec-
ko w rozwoju swym za-
lezne jest bowiem wy-
bitnie “od oddziatywan

odrodzont\e,{/. Wyd. li. 8¢ spotecznych. Jest™ ono
Str. 164. \Wydawnictwo jednak przytem osobo-
niniejsze _jest krotkim woscigh maj%(c_q_od po-
przewodnikiem, infor- czatku zadatki indywi-

mujgcym o catoksztatcie

dualnego zycia ducho-

administracji i ustroju WEJo | v 12—
szkolnictwa. Obejmuje St. Hawtowski: Gedgra®
zarzad  szkolpictwa "z fja Polski. Podrecznik

Min. W. R. iO. P, oraz
wiadzami pler_\_/vsze{ i
drugiej instancji, ustrdj
szkolrictwa  powszech-
hegb, sredniego, zawo-
dowego i wyzszego, ja-
kotez "braki “w ustawo-
dawstwie szkolnem. Dla
eE_zamlnow nauczyciel-
skich nieodzowne = . .
W. W. Zienkowski: Psy-
chologja = dzieciectwa.
Z orl}/glrla’ru rosyjskiego
rzefozyt P._ Macewicz,
|b|{!oteka Przektadéw

560

przeznaczohy dO uzytku
w  szkotach ~ powszech-
nych i $rednich. . Str.
148 z 65 ilustracjami.
Podrecznik ten, prze-
znaczony dla 7 oddz.
szkoty ‘pbwsz. i 4 Kl
gimnazjow, przedsta-
wia krajobrazy ziem pol-
skich, a'na tle znajomos-
ci krain geograficzrtych
podaje wiadomosci 0gol-
ne o ludnosci, stoSufl™
kach gospodarczych, u-
stroju ~ i administracji

dzie Pedagog, Ti IX Polski. Syntetyczne roz-
& Str. 456 53 ryci- dziaty zmierzajg do przy-
nami. Autor daje w tej swojenia uczniowl po-

ksigzce systematyczny
obraz psychiki .dziecka
do lat szeidu, Za oSro-
dek tej psychiki uWaza
uczuciowosé, ktora wy-
faza sie w grze fa;ntazji
i w zabawach. Wobec
tego bardzo szefoko pb-
traktoWaha jfest rola za-
bawy i fantazji wzyciu
dziecka; nie Ppofftirtietd
jednak jego stosunku

{ecta pewnych krain ne®
uralnych Polski. Nadto
podkresla ksigzka. Jak

role Odgrywa w 2zyti

gospodarczem kazde wo-
Jewodztwo, Osobng u-
wage itroske poswiecit
autor Stfbnie metodyct*
nej ksigzki, zaopatrujgc
a . w liczne pytania,
cwiczenia 1 Wypracowa-
nia

kdfrgiarrii&6h.

Sktad i druk wykonano w Drukarni Udziatowej w Rzeszowie. - Tel. 98.
Odpowitdzialfy tedaktbf: Plbttl. ligrtivdill, LWOW, Ko¢hanoWkkiegdS, m. 56*



