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Vorwort

Kurz vor Ausbruch des Krieges erschien der erste Jahrgang
des Jahrbuchs der Preuflischen Auskunftstelle fur Schulwesen.
Es war dazu bestimmt, den beratenden EinfluR dieser Stelle auf
weitere Kreise auszudehnen und Kenntnisse Uber unser Schulwesen
verbreiten zu helfen. Inzwischen ist das Zentralinstitut far Er-
ziehung und Unterricht ins Leben getreten, steht mit der Auskunft-
stelle in Arbeitsgemeinschaft und Ubernimmt nunmehr auch das
Jahrbuch der Auskunftstelle als Jahrbuch des Zentralinstituts.

Wie die Tatigkeit des Zentralinstituts mannigfaltiger ist als die
der Auskunftstelle, so wird auch sein Jahrbuch vielseitiger sein
als dessen Vorlaufer; doch cs gleicht dem Jahrbuch der Auskunft-
steile insofern, als es weder einem rdumlich eng umgrenzten Ge-
biete noch einem besondern Zweige unseres Erziehungswesens
dienen will, sondern wie das Padagogische Zentralblatt des Zentral-
instituts dem gesamten Bildungswerkc Aufmerksamkeit schenkt.
Das Zentralblatt erdrtert Einzelheiten und Tagesfragen in kirzeren
Aufsatzen und Mitteilungen. Im Jahrbuch sollen umfangreichere
Berichte oder Originalabhandlungen Uber bedeutsame pddagogische
Bewegungen verdffentlicht werden, um das Verstandnis aller, die
an Erziehung und Unterricht beteiligt sind, fur Jugend und Schule
zu fordern, zugleich auch um ein Abbild von dem zu geben, was
am Zcntralinstitit selbst gearbeitet wird.

So enthalt der vorliegende Band zuné&chst einen Bericht Uber
die Tatigkeit des Zentralinstituts in seinen ersten vier Arbeitsjahren
bis zum 1. April 1919, ferner zwei Abhandlungen, die aus Vortrags-
folgen des Instituts hervorgegangen sind: eine Uber die padagogische
Bewegung in der Gegenwart und eine Uber den bisherigen Aufbau
der Schulbehdrden in den deutschen Bundesstaaten. Daran schliel3t
sich eine Darstellung der gegenwaértigen Lage des Schulwesens in
Deutschland, und zwar, da im hodheren Schulwesen entscheidende
Veranderungen noch kaum erfolgt sind, vornehmlich des Volks-
schulwesens. Der letzte Beitrag behandelt auf Grund von Erfah-
rungen aus der Vergangenheit die fur die Zukunft wichtige Frage
des Aufenthalts deutscher Philologen im Auslande.

Die Leitung des Zentralinstituts
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Zentralinstitut ffir Erziehung und Unterricht.

Arbeitsbericht 1915 bis 1918.
L Die Begrindung des Zentralinstituts.

Im Laufe des vorigen Jahrhunderts hat sich das deutsche Bil-
dungswesen so stark entwickelt und verzweigt, dal es selbst den
Zentralstellen der einzelnen Bundesstaaten kaum mehr méglich war,
sein Wachstum zu verfolgen und zu Ubersehen. Noch schwieriger war
es flr den einzelnen, sich auch nur Uber Teilgebiete ausreichend zu
unterrichten.  Bucher, Zeitschriften, Jahresberichte und anderes
Schrifttum boten zwar mannigfache Hilfe; aber schon das Zusammen-
tragen des Stoffes, das zur Beurteilung einer Frage oder zur Abgabe
eines Gutachtens nétig war, kostete unverhéltnisniallig viel Zeit und
Mdudhe. Die Schwierigkeiten wurden um so grof3er, je mehr der ein-
zelne Beamte, Schulleiter oder Lehrer durch die laufenden Pflichten
seines Berufes in Anspruch genommen war.

So regte sich mit der Zeit der Wunsch, es mdchte eine Stelle ge-
schaffen werden, die mit Hilfe geeigneter Organe die Entwicklung des
Erziehungs- und Lfnterrichtswesens im ganzen wie im einzelnen zu
verfolgen und auf Grund des von ihr gesammelten und gesichteten
Materials Rat und Auskunft zu erteilen hatte. Ein Museum und eine
Blucherei, die ihr anzugliedern wéren, sollten die Bedurfnisse der
Schule nach stdndiger Orientierung Uber Einrichtungsgegenstande,
Lehrmittel, Lehrbtcher usw. befriedigen und dabei auch die Lei-
stungen der Vergangenheit und des Auslandes bericksichtigen, soweit
sie uns nutzen kénnten.

Wahrend diese Winsche sich zu dem Verlangen nach einem
Reichsschulmuseum verdichteten, zeitigte die Entwicklung der Pada-
gogik auf der einen und die der Schulpraxis auf der &ndern Seite das
Bedurfnis nach Arbeitstatten fur pédagogische Forschung und Be-
lehrung, Daneben wurden Einrichtungen gewdtnscht, die der Lehrer-
schaft ermdglichen sollten, sich nicht nur Gber die Fortschritte auf den
verschiedenen Wissens- und Lebensgebieten auf dem laufenden zu
halten, sondern neue Nahrung auch fur ihren Unterricht daraus zu ge-
winnen, Alle diese Winsche begleitete die Hoffnung, dal}, wenn es
gelénge, eine zentrale Stelle fur padagogische Arbeit im weitesten
Sinne zu schaffen, diese Stétte zugleich eine Anndherung der ver-
schiedenen Schularten und Lehrerkreise herbeifihren und damit an

Jahrbuch des Zentralinstituts fur Erziehung und Unterricht, 1



2 Zentralinstitut fur Erziehung und Unterricht, Arbeitsbericht 1915 bis 1918,

Stelle der bisher herrschenden Zersplitterung ein fruchtbringendes
Zusammenarbeiten ermdglichen kénnte.

Das Jahr 1910 gab den entscheidenden Anstol} zur Verwirk-
lichung der von verschiedenen Seiten auf das gleiche Ziel hinweisen-
den Gedanken, Der Erfolg der Deutschen Unterrichts-Ausstellung in
Brissel veranlaBte das PreuBische Kultusministerium, Verhandlungen
mit den Ausstellern anzuknipfen, die zur Folge hatten, daR ein groRer
Teil der Ausstellung fir eine dauernde Unterrichts-Ausstellung fest-
gehalten werden konnte. Als ,,Deutsche Unterrichts-Ausstellung“
wurde diese Sammlung im Jahre 1912 im ehemaligen Friedrichs-
gymnasium in Berlin er6ffnet. Um dieselbe Zeit wurde die Umwand-
lung der seit 1899 bestehenden staatlichen Auskunftstelle fur Lehr-
blcher des hoheren Unterrichtswesens in eine Auskunftstelle fir
das gesamte Schulwesen und die Ausgestaltung der Einrichtungen fur
naturwissenschaftliche Fortbildung der Lehrer hdherer Schulen zu
einer Zentralstelle fur den naturwissenschaftlichen Unterricht ange-
bahnt, Nebenher gingen Verhandlungen mit der Stadt Berlin, welche
die Verbindung der Deutschen Unterrichts-Ausstellung mit dem
Stadtischen Schulmuseum und die rdumliche Vereinigung dieser
beiden Anstalten mit den vorher genannten Instituten und mit der
Gesellschaft fur Deutsche Erziehungs- und Schulgeschichte in einem
von der Stadt zu errichtenden Gebdude zum Ziele hatten. Diese
Einrichtungen sollten zusammen den Grundstock bilden zu einer das
gesamte Gebiet des Erziehungs- und Unterrichtswesens umfassenden
Arbeitstatte.

Uber den Zweck dieser Einrichtung gab auf eine Anfrage im
Reichstag der Vertreter des Reichsamts des Innern im Einverstandnis
mit dem Preufischen Kultusministerium am 13. Februar 1914 folgende
Erklarung ab:

»Das in Berlin geplante Zentralinstitut far Erziehung und
Unterricht bezweckt:

1. alles auf diesem Gebiete vorhandene inlédndische und
auslandische Material zu sammeln,

2. das Material durch ein Museum, Ausstellungen, Vortrage,
Kurse weiteren Kreisen zuganglich zu machen,

3. die Forschung auf diesem Gebiete zu betreiben und zu
fordern, insbesondere auch durch Begrindung einer Stu-
dien- und Arbeitstatte,

4. soweit moglich auch Uber das ganze Gebiet den Beteiligten
die erforderliche Auskunft zu erteilen.

Ist das Institut auch nach seiner Begrindung als ein preufi-
sches anzuschen, so wird seine )X(irksamkeit hiernach doch an
die Grenzen PreuBens nicht gebunden sein.“

Der Kultusminister selbst erklarte in der Sitzung der Budget-
kommission des Abgeordnetenhauses vom 27. Februar 1914
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»die Mitteilung der Reichsregierung fur zutreffend, dall die Bil-
dung einer Zentralstelle fur Erziehung und Unterricht fur Preuf3en
in Aussicht genommen sei... Diese Einrichtung, die auch bei
dem Finanzministerium weitestes Entgegenkommen gefunden
habe, sei als eine Auskunftstelle auf dem Gebiete der gesamten
Unterrichtsverwaltung gedacht, an der auch Unterrichtsprobleme
sollten studiert werden kdnnen. Die Konstruktion dieses In-
stitutes sei noch in keiner Weise festgelegt; er kbnne daher eine
bestimmte Auskunft nicht geben, bezeichne es jedoch als seinen
Wunsch, daR die beteiligte Lehrerschaft und weitere am Unter-
richtswesen interessierte Kreise an diesem Institut auch bei der
Verwaltung teilnehmen, und er verspreche sich davon eine frucht-
bringende weitere Ausbildung des Unterrichtswesens. Da diese
Zentralstelle auch Gelegenheit zum Studieren von Unterrichts-
problemen bieten werde, so kénne sie gleichzeitig als ein Beirat
far die Unterrichtsverwaltung benutzt werden,” (Bericht Uber
die 17. Sitzung der Budgetkommission vom 24. Februar 1914 S. 6.)

Nach mancherlei Schwankungen fuhrten die Verhandlungen
zwischen dem preuflischen Staat und der Stadt Berlin im Jahre 1914
zu dem Ergebnis, dal? sich die Stadt bereit erklarte, das monumentale
Gebaude, das sie aus Anlall des Regierungsjubilaums des Kaisers und
Konigs hinter der Universitat an der Stelle des jetzigen Hegelplatzes
zu errichten gedachte, fur das geplante Institut unter ndher zu ver-
einbarenden Bedingungen zur Verfigung zu stellen. Damit war dem
Institut ein ausreichendes und wiuirdiges Unterkommen an einer her-
vorragenden Stelle der Reichshauptstadt gesichert. Zu gleicher Zeit
kamen auch die Erdrterungen Uber den rechtlichen und finanziellen
Tréager der neuen Anstalt zum befriedigenden Abschluf3. Eine An-
stalt, die sowohl die Theorie wie die Praxis unseres Bildungswesens
in ihren verschiedenen Erscheinungen und Richtungen ohne Vor-
eingenommenheit verfolgen, die dem Staat, den Kommunen, der
Lehrerschaft und dem Publikum mit Rat, Auskunft, Ausstellungen,
Vortragen dienen sollte und die, um das alles leisten zu kénnen, auf
die Mitarbeit und Unterstitzung weiter Offentlicher und privater
Kreise angewiesen war, muflite moglichst auf eigenen FuRen stehen
und durfte deshalb weder als staatliche noch als stadtische Einrich-
tung ins Leben treten. Daher entschloB sich das Kultusministerium
im Einverstdndnis mit der Stadt Berlin eine von ihm zu grindende
Stiftung zur Tragerin des Instituts zu machen. Die Stiftung wurde
unter dem Namen ,,Jubildumsstiftung fur Erziehung
und Unterricht“ am 12. Marz 1914 errichtet (Zentralblatt f. d.
gesamte Unterrichtsverwaltung 1914 S. 367) und durch ErlaR vom
18. desselben Monats landesherrlich genehmigt. Die Stiftungsurkunde

IcMiCt* . . . - . .
»8 1. Die Stiftung fuhrt den Namen »Jubilaumsstiftung far

Erziehung und Unterricht« und hat ihren Sitz in Berlin.
1«
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Ihr Zweck ist die Grindung und der Betrieb einer zentralen
Sammlungs-, Auskunfts- und Arbeitstelle fur Erziehungs- und
Ujnterrichtswesen,

8 2, Die Stiftung sucht ihren Zweck in folgender Weise zu
erreichen:

a) sie sammelt Material fur die wissenschaftliche Forschung
und praktische Beratung auf dem Gebiete des deutschen und
auslandischen Erziehungs- und Unterrichtswesens;

b) sie erteilt auf Wunsch Auskinfte mit Hilfe des vorhan-
denen Materials;

c) sie betreibt Forschungen auf dem Gebiete der Jugend-
kunde und Jugendbildung und bietet durch dauernde und wech-
selnde Ausstellungen sowie durch Sammlungen, Bibliotheken,
Werkstatten usw, Gelegenheit zu theoretischer und praktischer
Arbeit Uber Jugendkunde, Jugendbildung und sonstige padago-
gische Angelegenheiten, Sie richtet ferner Vortrage, Fuhrungen
und Kurse ein sowohl fur Fachleute als auch fur andere an der
Erziehung und Bildung der Jugend teilnehmende Kreise,

8 3, Die erforderlichen Geldmittel verschafft sich die Stif-
tung, soweit sie ihr nicht aus dem ihr Uberwiesenen Stiftungs-
vermoégen zur Verfligung stehen, durch Sammlung freiwilliger
Beitrdge aus den Kreisen der Interessenten, durch Schenkungen
und Zuwendungen sowie durch Erhebung von Gebuhren.

8§ 4, Das Geschéaftsjahr lauft vom 1. April bis 31. Méarz. Das
erste Geschéftsjahr beginnt mit dem Tage der Errichtung der
Stiftung und endet an dem ihm folgenden 31. Maérz,

Die staatliche Aufsicht Gber die Stiftung wird unmittelbar
von dem Minister der geistlichen und Unterrichtsangelegenheiten
gefuhrt.

§ 5, Die Organe der Stiftung sind

1. der Vorstand,
2, der Verwaltungsausschul3,

8 6. Der Vorstand besteht aus sieben Mitgliedern, von denen
drei, darunter der Vorsitzende, vom Minister der geistlichen und
Unterrichtsangelegenheiten ernannt und vier vom Verwaltungs-
ausschuf? auf die Dauer von drei Jahren gewéhlt werden. Der
Vorstand waéahlt aus seiner Mitte den Stellvertreter des Vor-
sitzenden, den Schriftfihrer und den Schatzmeister.

Bis zur erstmaligen Wahl von vier Mitgliedern durch den
Verwaltungsausschuf3 werden die Geschéafte des Vorstandes durch
die drei ernannten Mitglieder allein gefuhrt. Ilhnen liegt es
ob, den mdglichst baldigen Zusammentritt des Verwaltungsaus-
schusses herbeizufiuhren.

8 7. Der Vorstand fuhrt die laufende Verwaltung der Stif-
tung und vertritt sie nach aulen. Bei der Abgabe von Willens-
erklarungen fur die Stiftung wird der Vorstand gerichtlich und



|. Die Begrundung des Zentralinstituts.

aullergerichtlich durch den Vorsitzenden vertreten. Jedoch sind
Urkunden, die eine vermogensrechtliche Verpflichtung oder
Verfiigung der Stiftung enthalten, nur dann wirksam, wenn sie
auBer vom Vorsitzenden noch von einem zweiten Vorstands-
mitglied unterzeichnet sind.

Bei Behinderung des Vorsitzenden tritt sein Vertreter an
seine Stelle.

Der Vorstand ist verpflichtet, in den durch diese Satzung
bezeichneten Féllen die Zustimmung des Verwaltungsausschusses
einzuholen.

§ 8. Der Vorstand tritt auf Einladung des Vorsitzenden, bei
dessen Behinderung auf Einladung seines Vertreters, nach Be-
duarfnis zusammen. Beschliisse werden nach Stimmenmehrheit
gefalRt; bei Stimmengleichheit gibt der Vorsitzende den Ausschlag.

Beschlisse kénnen auch durch schriftliche Zustimmung von
mindestens vier Mitgliedern gefallt werden.

Im Ubrigen regelt der Vorstand seine Geschéaftsordnung
selbst.

8 9. Der VerwaltungsausschuR besteht aus den Mitgliedern
des Vorstandes und 16 weiteren Mitgliedern, von denen acht vom
Minister der geistlichen und Unterrichtsangelegenheiten ernannt
werden. Die ubrigen acht Mitglieder werden vom Vorstand und
den ernannten Mitgliedern des Verwaltungsausschusses auf die
Dauer von drei Jahren gewahlt.

§ 10. Dem Verwaltungsausschuf} steht zu:

1. die Genehmigung des Etats der Stiftung und die Ab-
nahme der Rechnung,

2. die Zustimmung zu allen nicht im Etat vorgesehenen
Ausgaben sowie zur Aufnahme von Anleihen,

3. die Zustimmung zum Erwerbe, zur Verdullerung oder
Belastung von Grundsticken,

4, die Zustimmung zur Ubernahme dauernder Ver-
pflichtungen,

5. die Entgegennahme eines jahrlichen Verwaltungs-
berichts des Vorstandes,

6. die Zustimmung zu Satzungséanderungen.

8 11. Der Verwaltungsausschufl hat fur die einzelnen Ar-
beitsgebiete Arbeitsausschisse zu bilden.

Die Mitglieder der Arbeitsausschiisse sind vornehmlich aus
den Kreisen der Sachverstdndigen sowie aus Vertretern von
Korporationen, Vereinen, Verbanden, die auf dem Gebiete des
Erziehungs- und Unterrichtswesens und der sozialen Fursorge fur
die Jugend tatig sind, und aus sonstigen Interessentenkreisen zu
entnehmen.

Die Geschéaftsordnung und der Umfang der Téatigkeit der Ar-
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beitsausschiissc wird vom VcrwaltungsausschulR unter Zustim-
mung des Vorstandes festgesetzt,

§ 12. Der VerwaltungsausschuB tritt unter Vorsitz des Vor-
sitzenden des Vorstandes oder seines Stellvertreters auf dessen
Einladung nach Bedarf zusammen.

Auf Antrag von mindestens einem Drittel der Mitglieder
sowie auf Ersuchen der Aufsichtsbehdérde muR die Einladung un-
verzuglich erfolgen.

Beschlisse werden mit Stimmenmehrheit gefaldt; bei Stim-
mengleichheit gibt der Vorsitzende den Ausschlag. Im ubrigen
regelt der Verwaltungsausschul? seine Geschéaftsordnung selbst.

Berlin, den 12, Marz 1914.

Der Minister der geistlichen und Unterrichts-
angelegenheiten

von Trott zu Sol z.“

In Ausfuhrung der 88 6 und 9 der Stiftungsurkunde ernannte der
Kultusminister zu Mitgliedern des Vorstandes und des Verwaltungs-
ausschusses drei Angehoérige des Kultusministeriums, vier Vertreter
stadtischer Verwaltungen, drei Vertreter der Lehrerschaft und einen
Vertreter der Universitat, Zu diesen ernannten Mitgliedern kamen
spater durch Wahl hinzu: zwei weitere Vertreter der Stadte, dar-
unter der Geschaftsfihrer des Deutschen und PreuBischen Stadte-
tages, zwei Vertreter der staatlichen Schulverwaltung, drei Universi-
tatsprofessoren, vier Vertreter der Lehrerschaft und der pédagogi-
schen Fachwelt. Zum Vorsitzenden der Stiftung wurde der Ministerial-
direktor im Kultusministerium Wirkl. Geh. Rat Dr. von Bremen er-
nannt.

Der Vorstand der Stiftung sah es als seine nachste Aufgabe an,
der nach 8 1 der Stiftungsurkunde zu begriindenden zentralen Samm-
lungs-, Auskunfts- und Arbeitstelle fur Erziehungs- und Unterrichts-
wesen ein geeignetes Unterkommen zu verschaffen, in dem sie bis
zur Vollendung des oben erwahnten, von der Stadt Berlin geplanten
Gebdaudes, des ,,Rundbaues”“ am kunftigen ,,Jubilaumsplatz*, bleiben
kénnte. Die zu diesem Zwecke eingeleiteten Verhandlungen wurden
durch den Kriegsausbruch unterbrochen, aber schon kurz darauf
wieder aufgenommen. Sie fuhrten zur Anmietung des staatlichen Ge-
badudes in der Potsdamer StraBe 120. Gleichzeitig kamen die Ver-
handlungen Gber den ,,Rundbau* und die Ubernahme des stadtischen
Schulmuseums zum formellen Abschluf? durch einen zwischen der
Stiftung und dem Magistrat am 18. Dezember 1914 geschlossenen
Vertrag. Hiernach konnte zu Beginn des Jahres 1915 mit den Vor-
arbeiten fur die Eroffnung des Zentralinstituts begonnen werden, Zu
diesem Zweck wurden die Raume des Gebaudes in der Potsdamer
StraBe fur Ausstellungs-, Vorlesungs- und Verwaltungszwecke her-
gerichtetund die Deutsche Unterrichts-Ausstellung dorthin Gbergefuhrt.
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Auch fur die am 19. September 1914 begriindete Zentralstelle (jetzt;
Hauptstelle) fur den naturwissenschaftlichen Unterricht wurden
Raume bereitgestellt. Das Stadtische Schulmuseum konnte einst-
weilen noch nicht dbernommen werden, da die dafur in Betracht
kommenden Séle fur zwei Sonderausstellungen ,,Schule und Krieg“
und ,,Biologische Schularbeit“ bendtigt wurden.

Mit diesen beiden Ausstellungen und der Zentralstelle fur den
naturwissenschaftlichen Unterricht wurde am 21. Méarz 1915 das
»Zentralinstitut fur Erziehung und Unterricht* feierlich eréffnet. Der
Kultusminister, Dr. von Trott zu Solz, hielt dabei folgende Rede;

»3chon lange war es ein Ziel und ein lebhafter Wunsch der
Unterrichtsverwaltung, fiur das gesamte weitverzweigte, viel-
gestaltete Gebiet des Erziehungs- und Unterrichtswesens eine
gemeinsame zentrale Sammel-, Auskunfts- und Arbeitstelle zu
schaffen, deren Mangel sich immer mehr geltend machte und auch
nicht durch einige Einzeleinrichtungen beseitigt werden konnte,
die fur gewisse Teilgebiete der einer solchen zentralen Stelle
zufallenden Aufgabe mit der Zeit entstanden waren und in den
ihnen gezogenen Grenzen ohne Frage wertvolle Dienste geleistet
hatten. Nach dem erstrebten Ziele hin war der erste grund-
legende Schritt getan, als Seine Majestat der Kaiser und Konig
der von mir begrindeten Jubildumsstiftung fur Erziehung und

Unterricht die landesherrliche Genehmigung erteilte. Bei den

weiteren Vorbereitungen wurden auch wir durch den Ausbruch

des Krieges Uberrascht; aber wir brachen diese friedliche Arbeit
nicht ab. Wenn auch erschwert durch die Ungunst der Zeit, ist
sie fortgefihrt worden; und durch die hingebende Téatigkeit der

Manner, die sich ihr vornehmlich widmeten, ist es gelungen,

mitten im Kriege das neue Institut ins Leben zu rufen und heute

in Verbindung mit einer besonderen biologischen Sammlung und
einer der kriegerischen Zeit entsprechenden Schulausstellung zu
eroffnen und fur breitere Kreise in die Erscheinung treten zu

lassen.
Das Institut soll sich in drei Hauptabteilungen
gliedern, in

eine Abteilung fir Auskuinfte,
eine fur Ausstellungen,
eine fur pddagogische Arbeit.

Sammeln, Priufen und Ordnen des historischen und prakti-
schen Materials ist seine Losung.

Die Auskunftstelle hat die besondere Aufgabe, sich
auf dem laufenden zu halten und Ausklnfte zu erteilen: Uber
Organisation und den Betrieb des Erziehungs- und Schulwesens,
Uber Schulbauten und -einrichtungen, Uber Lehrplane und Lehr-
stoffe, Uber Unterrichtsmethoden und deren Ergebnisse, Uber
LehrblUcher, Lehr- und Anschauungsmittel, Gber Schuler- und
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Lehrerbibliothekcn, Uber Schulhygiene, Jugendpflege, Jugend-
fursorge u. a. m.

Eine Zentralstelle, die Uber alle diese Angelegenheiten Aus-
kunft und Rat erteilen und Gelegenheit zu tiefer eindringendem
Studium bieten kann, ist angesichts der stetig zunehmenden
Mannigfaltigkeit und Zersplitterung unserer padagogischen Ein-
richtungen und Bestrebungen ein besonders dringendes Bedurfnis.

Aber so nutzlich die Arbeit dieser Stelle sein wird, sie wird
nicht gendgen. Anschauliches Material, wie es namentlich fur
die Orientierung auf den Gebieten des Schulbaues und der Schul-
einrichtung, der Schulhygiene, der Lehr- und Anschauungsmittel,
der Unterrichtsversuche und -ergebnisse und dergleichen mehr
erforderlich ist, kann sie nicht bieten.

Diese Aufgabe zu erfullen, ist der Hauptzweck der aus der
»Deutschen Unterrichts-Ausstellung® und dem ,,Schulmuseum
der Stadt Berlin* sich bildenden Abteilung fir Ausstel-
lungen. Sie enthdlt eine standige Ausstellung, veranstaltet
wechselnde Ausstellungen und versendet Wanderausstellungen.
Sie soll keine blofRe Sammelstelle, kein totes Schulmuseum in der
bisher Gblichen Art sein, sie soll der Arbeit in und an der Schule
nicht registrierend nachfolgen, sondern sie begleiten und zu
ristigem Weiterschreiten ermuntern.

Neben den Abteilungen fur Auskinfte und Ausstellungen
soll als dritte Hauptabteilung des Zentralinstituts die Abtei-
lung fur wissenschaftliche und praktische pad-
agogische Arbeit eingerichtet werden.

Ihre Wirksamkeit nach auflen wird diese Abteilung vornehm-
lich durch Verdffentlichung der Ergebnisse ihrer Arbeiten, durch
Kurse, Vortrage und Fuhrungen fur die Lehrerschaft, die Schul-
verwaltungen und fur die an der Jugendbildung anteilnehmenden
Laien ausuiben. Als eine der ersten Einrichtungen dieser Art sind
standige, aus Vortragen und Ubungen bestehende Kurse zur
padagogischen Fortbildung der Lehrer ins Auge gefalt und fur
den naturwissenschaftlichen Unterricht durch die in diesem
Hause befindliche Zentralstelle fuir den naturwissenschaftlichen
Unterricht bereits geschaffen.

Um auf den genannten Gebieten seiner Aufgabe in Ver-
offentlichungen, Darbietungen, Ratschldgen und Auskinften voll
gerecht zu werden, wird das Zentralinstitut der Mitarbeit er-
probter Sachverstandiger bedurfen, Schulméanner, Kommunal-
beamte, Vertreter von Vereinen und sonstigen Interessenten-
kreisen sollen in Arbeitsausschissen ihm zur Seite
stehen. Um Einseitigkeit zu vermeiden, werden auch in den
Verwaltungs- und Arbeitsorganen neben dem Staate, bedeuten-
dere kommunale und fachliche V”erbande sowie einzelne hervor-
ragende Sachverstandige vertreten' sein.
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L Die Begrundung des Zentralinstituts.

So soll das Zentralinstitut eine belebende und be-
lebte Arbeitsstiatte werden, eine umfassende mit den verschie-
denen Schulverwaltungen in Fuhlung stehende Veranstaltung
und Stutze fur die Forderung der Erziehung und des Unterrichts
in Stadt und Land,

Nur allmé&hlich und nur dann, wenn sich Uberall im Lande
willige Mitarbeiter finden lassen, wird es mdglich sein, die weit
gestellte Aufgabe voll zu 18sen. An geeigneten Kraften im
Reiche der Schule fehlt es uns nicht. Auf ihre verstandnisvolle
Mitarbeit kann ich aber mit Sicherheit und Vertrauen rechnen,
wie ich sie auch bisher bei den ersten Schritten auf dem ein-
geschlagenen neuen Wege gefunden habe. lhnen allen heute zu
danken, ist mir eine gern geilbte Pflicht. Insbesondere richte ich
diesen Dank an die staatliche Finanzverwaltung und an die Stadt
Berlin, die dem Werke schon seither ihre wertvolle Hilfe ge-
lichen hat und ihm an Stelle dieser vorlaufigen Unterkunft im
Mittelpunkte der Stadt ein wiurdiges Heim zu schaffen gedenkt,
wenn mit Gottes Hilfe der Krieg siegreich beendet sein wird und
wir uns wieder friedlicher Arbeit voll und ungestért hingeben
kdénnen. Mit diesem Ausblick in eine schdne Zukunft erklare ich
das Zentralinstitut far Erziehung und Unterricht, die Zentral-
stelle fur den naturwissenschaftlichen Unterricht und die von
dem Zentralinstitut veranstalteten Ausstellungen hierdurch fur
eroffnet.”

In der Gestalt, wie sie in der Er6ffnungsrede dargelegt ist, und
mit den darin bezeichneten Aufgaben trat das Zentralinstitut am
1, April 1915 in sein erstes Geschaftsjahr. Im urspringlichen Plan fiur
seine Ausgestaltung hatte bereits die Angliederung der beiden schon
bestehenden staatlichen Zentralstellen gelegen, deren Aufgaben sich
mit seinen eigenen zum Teil deckten: der Kodniglichen Auskunftstelle
fur Schulwesen und der Koniglichen Zentralstelle fur den natur-
wissenschaftlichen Unterricht. Deshalb regelte der Kultusminister,
als das Zentralinstitut seine Tatigkeit aufnahm, sein Verhaltnis zu
diesen Stellen durch ErlaB an ihre Leiter am 1, Juni 1915 — U Il A
569 U Il — in folgender Weise:

1, An den Leiter der Zentralstelle fir den natur-
wissenschaftlichen Unterricht,

Wegen der Verbindung der Zentralstelle fur den natur-
wissenschaftlichen Unterricht mit dem Zentralinstitut fur Er-
ziehung und Unterricht haben mit dem Vorstande der Jubilaums-
stiftung far Erziehung und Unterricht und Euer Hochwohl-
geboren Besprechungen stattgefunden. Die Verbindung soll ein
einheitliches Zusammenwirken der beiden Stellen herbeifihren
und Widerspriche in den von ihnen ausgehenden Mitteilungen
von vornherein ausschlielen. Mit Bezug hierauf ersuche ich Sie,
dem Zentralinstitut fur Erziehung und Unterricht auf dessen
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Wunsch lhre Arbeitskraft auf den Gebieten zur Verfigung zu
stellen, die Uber den Aufgabenkreis der Zentralstelle hinaus-
gehen und in Ihr Fach einschlagen. Hierbei wird es sich in der
Hauptsache um die Mitwirkung bei den Ausstellungen des
Zentralinstituts handeln sowie um Auskunfterteilung in natur-
wissenschaftlichen Dingen, die Uber den der Zentralstelle ge-
gebenen Kreis hinausgehen.

2, An den Vorsteher der Auskunftstelle fadr

Schulwesen.

Wegen der Verbindung der Auskunftstelle far Schulwesen
mit dem Zentralinstitut fir Erziehung und Unterricht haben mit
dem Vorstande der Jubildumsstiftung fur Erziehung und Unter-
richt und Euer Hochwohlgeboren Besprechungen stattgefunden.
Die Verbindung soll ein einheitliches Zusammenwirken der beiden
Stellen herbeifihren und Widerspriche in den von ihnen aus-
gehenden Mitteilungen von vornherein ausschlieBen. Mit Bezug
hierauf ersuche ich Sie, die lhnen amtlich obliegende Auskunfts-
tatigkeit kunftig in stidndiger Fihlung mit dem Zentralinstitut
auszuuben. Dazu bemerke ich, dall in Aussicht genommen ist,
Sie zum Vorsteher der Abteilung des Zentralinstituts fur Aus-
kunfterteilung zu machen. Das gleiche gilt von den sonstigen
in den Rahmen lhres Faches fallenden Geschéften, die sich aus
dem erweiterten Aufgabenkreis des Zentralinstituts ergeben.
Infolge der durch den ErlaB vom 9. Juni 1915 getroffenen Rege-

lung Uberweist das Zentralinstitut alle Anfragen, die sich auf Schul-
angelegenheiten beziehen — mit Ausnahme derjenigen, die den natur-
wissenschaftlichen Unterricht angehen —, dem Leiter der Auskunft-
stelle fir Schulwesen. Fur Fragen, die Uber den der staatlichen Aus-
kunftstelle gezogenen Rahmen hinausgehen oder fir deren Beant-
wortung die erforderlichen Unterlagen erst beschafft werden mussen,
Ubernimmt das Zentralinstitut die Bearbeitung und Beantwortung
selbst.

Die der preuBlischen Auskunftstelle fur Schulwesen gestellten
Aufgaben kennzeichnet der MinisterialerlaB vom 21. Mai 1913 —
U 11197 U Il A 1 (Zentralbl. 1913 S. 600) — in folgender Weise:

»Die Auskunftstelle fur Schulwesen ist erméchtigt, in allen
Fragen, die das der Unterrichtsverwaltung unterstellte preuli-
sche Schulwesen, einschlieRlich der Lehrer- und Lehrerinnen-
Bildungsanstalten betreffen, insbesondere Uber Unterrichts-
betrieb, Lehrplane, Lehrbicher, Lehr- und Anschauungsmittel
und dergleichen Auskunft zu erteilen oder zu vermitteln. Sie ist
ferner in der Lage, auf Grund des ihr zur Verfigung stehenden
Materials Auskunft zu geben oder zu vermitteln Uber Fragen,
die sich auf das Schulwesen in den deutschen Bundesstaaten, auf
die deutschen Schulen im Auslande sowie auch auf ausldndisches
Schulwesen beziehen. Ausgeschlossen ist die Auskunftserteilung
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Uber Personen und personliche Angelegenheiten sowie Uber
Fragen, die noch nicht durch 6ffentlich bekannt gegebene Ver-
fugungen der zustdndigen Behdrden entschieden sind.”

Wie das Zentralinstitut, so ist also auch die Auskunftstelle zwar
von PreuBen gegrindet, aber in ihrer Tatigkeit nicht auf PreuBen
beschréankt. Sie hat ihren Sitz in dem friheren Botanischen Museum,
GrunewaldstraBe 6/7.

Uber die Aufgabe der Koniglich PreuRischen Zentralstelle fur
den naturwissenschaftlichen Unterricht heit es in dem Ministerial-
erla@ vom 19. September 1914 U Il 2321 (Zentralblatt 1914 S. 637):

,»Dieser Anstalt soll die Vorbereitung und Leitung der natur-
wissenschaftlichen Fortbildungskurse fiur die Lehrer und Lehre-
rinnen an den hdheren Lehranstalten, sowie der Seminar- und

Praparandenlehrer in Preuflen, insbesondere in Grof3berlin, ob-

liegen. Dartber hinaus soll sie in Zukunft auch als Prifungs-

und Auskunftstelle fur naturwissenschaftliche Lehrmittel dienen.

Daher wird sie die von der privaten Lehrmittelindustrie dar-

gebotenen neuen Unterrichtsmittel auf ihre Brauchbarkeit hin

prufen und so auf diese Industrie einen fordernden Einfluf} aus-
zutiben suchen. Auf Grund ihrer Arbeiten wird sie den

Lehrern und Lehrerinnen an allen mir unterstellten Schulen die

Moglichkeit bieten, entweder schriftlich tGber die fir den mathe-

matisch-naturwissenschaftlichen Unterricht vorhandenen Lehr-

mittel Auskunft einzuholen, oder diese Lehrmittel, soweit die be-
stehenden Sammlungen es gestatten, in ihrer Handhabung und
unterrichtlichen Verwertung unmittelbar kennen zu lernen und
zu erproben. Desgleichen wird sie auf Anfragen hin bei der Neu-
einrichtung naturwissenschaftlicher Lehrzimmer und Sammlungen

Rat erteilen und durch Aufstellung geeigneter Normalverzeich-

nisse mitwirken, dall fur die Neueinrichtungen und fir die Er-

weiterung der Lehrmittelsammlungen ausgeworfenen etats-
maRigen Mittel in zweckmaéaBiger Weise verwendet werden."

Der Sitz der Einrichtung, die infolge des Ministerialerlasses vom
29. November 1916 jetzt den Namen ,Hauptstelle fur den
naturwissenschaftlichen Unterricht" fuhrt, befindet sich in dem Ge-
baude des Zentralinstituts, Potsdamer StralRe 120, woselbst auch die
Abteilungen fur Pflanzen-, Tier- und Erdkunde untergebracht sind.
In dem alten Heime der Hauptstelle, der ,,Alten Urania”, Invaliden-
straBe 57/62, sind die Abteilungen fir Physik, Chemie, Elektrochemie,
Mineralogie, Himmelskunde, darstellende Geometrie und die mecha-
nische Lehrwerkstatt verblieben. In den ehemaligen R&aumen fur
Tierkunde ist die Prifstelle eingerichtet.

Die Zusammenarbeit mit der staatlichen Hauptstelle flr den
naturwissenschaftlichen Unterricht geht &hnlich vonstatten wie die
mit der Auskunftstelle fir Schulwesen; nur ist die Scheidung der Auf-
gaben eine etwas andere. Die Hauptstelle bearbeitet selbstandig alle
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Angelegenheiten, die sich auf den naturwissenschaftlichen, mathema-
tischen und erdkundlichen Unterricht beziehen. Das Zentralinstitut
Uberweist ihr die einschlagigen Anfragen und befallt sich seinerseits
nur mit der Vorfuhrung von Lehr- und Anschauungsmitteln, Schuler-
arbeiten usw. in seiner dauernden Unterrichtsausstellung sowie in
Sonder- und Wanderausstellungen. Bei der Vorbereitung und Durch-
fuhrung dieser Ausstellungen leistet ihm die Hauptstelle Rat und Hilfe.

Das Zentralinstitut ist seiner Begriindungsgeschichte nach also
einerseits eine Schopfung, die eigene Aufgaben auf dem weiten Gebiet
von Erziehung und Unterricht zu verfolgen hat, anderseits aber eine
Stelle, die neben schon bestehende Einrichtungen im Dienste des
Schulwesens getreten ist, um sie zu gemeinsamer Arbeit zu vereinigen
und um auf ihre Eingliederung in eine umfassende Gesamtorgani-
sation zur Forderung des Bildungswesens hinzuwirken, zunéchst fur
Preuf’en, doch mit dem Ausblick auf das Reich.

Das Zentralinstitut verdankt seine Entstehung dem Staate, ist
aber keine staatliche Anstalt. Seine rechtliche Selbstandigkeit auf
der einen Seite und die enge Verbindung mit der staatlichen Unter-
richtsverwaltung auf der &ndern Seite gewdéhren ihm die Mog-
lichkeit, sich in der Erfullung seiner Aufgaben freier zu be-
wegen als eine staatliche Anstalt, und sie sichern ihm zugleich die
Unterstltzung des Staates bei all den Unternehmungen, die sich ohne
die Mitwirkung der staatlichen Schulbehdrden nicht mit Erfolg durch-
fuhren lassen. Das Zentralinstitut ist somit eine Mittelstclle zwischen
dem Staat und den kommunalen Verwaltungen, der padagogischen
Fachwelt und allen Freunden und Férderern des Erziehungswesens
und der allgemeinen Volksbildung.

Il. Ausbau und Tatigkeit.

i. Die Leitung des Zentralinstituts.

Trager des Zentralinstituts ist die Jubilaumsstiftung fur Erziehung
und Unterricht. Der Minister fir Wissenschaft, Kunst und Volksbil-
dung fuhrt unmittelbar die Aufsicht Uber sie, und im Ministerium,
Berlin W 8, Unter den Linden 4, befindet sich ihre Geschéftstelle,

Die Jubildumsstiftung nahm unter dem Vorsitze des Mi-
nisterialdirektors Dr. v, Bremen ihre Tatigkeit auf mit einem Vorstand
von sechs Mitgliedern und einem Verwaltungsausschuf3, dem auRer
dem Vorstande noch 16 weitere Mitglieder angehdrten. Als am
1. Januar 1918 der Kultusminister Dr. Schmidt persénlich den Vorsitz
Ubernahm, wurde der bisherige Vorsitzende, Ministerialdirektor
Dr. v. Bremen, zum stellvertretenden Vorsitzenden erwéahlt, zum
SchriftfUhrer und Schatzmeister der Vortragende Rat im Kultus-
ministerium, Geh. Oberregierungsrat Prof. Dr. Pallat. Der Vorstand,
der sich satzungsgemal aus sieben Mitgliedern zusammensetzen soll,
war nunmehr vollzdhlig imd hat in dieser Zusammensetzung auch
unter der neuen Regierung wahrend der Berichtszeit seines Amtes
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gewaltet. Er hat sich mit dem Verwaltungsausschul3 jahrlich mehr-
mals zusammengefunden, um Bericht Uber die Entwicklung des von
der Jubildumsstiftung unterhaltenen Zentralinstituts entgegenzu-
nehmen und Uber dessen Ausbau und Tatigkeit zu beraten. So
hat in der Sitzung am 5, Januar 1916 der Verwaltungsausschuld unter
Zustimmung des Vorstandes gemaR § 11 der Stiftungsurkunde die Ein-
setzung von Arbeitsausschiissen beschlossen und eine Geschéfts-
ordnung fir sie festgelegt.

Die Arbeitsausschisse haben danach im Rahmen der
ihnen gestellten Sonderaufgaben

a) Material zu sammeln und Erkundungen anzustellen;

b) Untersuchungen und Versuche anzuregen;

c) das aus den vorgenannten Tatigkeiten gewonnene Material
zu sichten, zu ordnen und zu werten;

d) der Leitung des Zentralinstituts fir Erziehung und Unter-
richt Vorschlage fur die Heranziehung von Mitarbeitern zu
machen;

e) die ihnen von der Leitung des Zentralinstituts Ubertragenen
besonderen Geschéfte zu erledigen.

Die Zahl der Mitglieder wird je nach Bedarf von dem Vorstande
der Jubildumsstiftung festgesetzt und kann jederzeit ge-
andert werden.

Der Vorsitzende der Jubilaumsstiftung sowie besondere Beauf-
tragte des Vorstandes haben das Recht, an den Sitzungen
der Arbeitsausschisse mit vollem Stimmrecht teilzunehmen
und die Leitung der Sitzung zu Ubernehmen.

Die GeschaftsfUhrung der Arbeitsausschiisse erfolgt durch das
Zentralinstitut oder dessen Abteilungen oder die angeglie-
derten Intitute,

Zu den Sitzungen des Arbeitsausschusses kdnnen auch andere
Personen je nach Bedarf — ohne jedoch an den Abstimmun-
gen teilnehmen zu dirfen — herangezogen werden.

Nachdem so fur die Arbeitsausschisse, denen es obliegt, die
Tatigkeit der Abteilungen des Zentralinstituts und der ihm angc-
gliederten Stellen in Sonderaufgaben wirksam zu unterstitzen, eine
eingehende Geschéaftsordnung angenommen war, wurde vor allem
ein Padagogischer Ausschuf} eingesetzt. Er sollte zum ersten Male
Anfang Oktober 1916 zusammentreten. Die Unruhe der Zeiten ver-
eitelte aber diese Sitzung und auch die spétere Einberufung des
Padagogischen Ausschusses, Erst nach Kriegsschlufz sind ihm Auf-
gaben gestellt worden, und zwar von groller Tragweite; doch fallt
seine Tatigkeit bei ihrer Losung aullerhalb des Zeitraums, Uber den
hier zu berichten ist.

Weiterhin sind die Beirate der Hauptstelle fir den naturwissen-
schaftlichen Unterricht, Gber die noch zu sprechen sein wird (S. 56),
als Arbeitsausschisse des Zentralinstituts fur Erziehung und Unter-
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rient anerkannt worden. Im Marz 1919 wurde ein Arbeitsausschuld
fur die neu begrindete Bildstelle des Zentralinstituts mit zahlreichen
Unterausschiissen eingerichtet. Uber ihn wird weiter unten (S. 49) im
Zusammenhang mit dieser Bildstelle das Nahere mitgeteilt werden,
wie Uberhaupt die einzelnen MalRnahmen des Vorstandes und Ver-
waltungsausschusses der Jubilaumsstiftung bei den Abteilungen des
Zentralinstituts, denen sie gegolten haben, besprochen werden sollen.
Mit der Leitung der Geschdafte des Zentralinstituts ist
durch Beschlu3 des Vorstandes der Jubilaumsstiftung vom 5. Januar
1916 das Vorstandsmitglied Geh. Oberregierungsrat Prof. Dr. Pallat
betraut worden, der von Beginn der Vorbereitungsarbeiten an im
Namen des vorlaufigen Vorstandes die Geschéafte gefuhrt hatte.
Die Geschaftstelle des Zentralinstituts befindet sich in Berlin
W 35, Potsdamer Straf3e 120, in einem aus der ersten Halfte des 19.Jahr-

Potsdamer Stralle 120.

Zeichnung Wilhelm von Kaulbachs in einem Familienbrief vom 4. Juli 1847. Entnommen
dem Werke ,,Erinnerungen an Wilhelm von Kaulbach und sein Haus", gesammelt von
Josefa Durck-Kaulbach. Miunchen, Delphin-Verlag.

hunderts stammenden Privathaus, einst einem festlichen Vorstadthaus
inmitten schdner Géarten, das auch noch jetzt abseits vom Stral’en-
getriebe im Griunen liegt. Wilhelm v. Kaulbach hat zur Zeit, als er
die Fresken im Neuen Museum malte, darin gewohnt. Spater erwarb
es der preuBische Staat als Heim fur die Kgl. akademische Hoch-
schule fur Musik. Er lieR an die Ruckseite den Konzertsaal anbauen,
der jetzt dem Zentralinstitut als GroBer Ausstellungs- und Vor-
tragssaal dient. Als die Hochschule in der Hardenbergstralle ein
neues Haus erhalten hatte, bot das Geb&dude in der Potsdamer Strale
der Akademie derWissenschaften Unterkunft wahrend der Errichtung
des fur sie mitbestimmten Neubaues der Kgl. Bibliothek Unter den
Linden. So hat das Zentralinstitut Raumlichkeiten bezogen, die
durch vielerlei Erinnerungen geweiht sind. Aber seine kraftvolle
Entwicklung l1aBt ihm, obwohl es noch das Haus Grunewaldstral3e 6/7
mitbenutzt, diese Raume bereits als viel zu eng erscheinen.

Der Bestand an Angestellten hat, dem Ausbau des Zentralinstituts
entsprechend, sich bei aller Sparsamkeit im Aufwand und trotz
leistungsfreudiger Anteilnahme aller Beteiligten am Gedeihen des
Instituts betrachtlich vermehrt. Mit vier Angestellten im April 1915
begann es seine Téatigkeit; Ende Marz 1919 waren es deren einund-
zZwanzig.
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Die zahlreichen Mitarbeiter, die dem Zentralinstitut fur die Ver-
waltung, fir die Vorlesungs- und Ausstellungsveranstaltungen, fir
die Veroffentlichungen oder andere Aufgaben ihre Kréafte zur Ver-
figung stellen, sind entweder ehrenamtlich tatig oder werden von
Fall zu Fall honoriert oder sind von ihrem Dienst beurlaubt, um am
Zentralinstitut zu wirken.

2. Die Padagogische Abteilung.

Der Zweck der Jubilaumsstiftung und des von ihr getragenen
Zentralinstituts fur Erziehung und Unterricht wies von vornherein
auf drei Aufgabenkreise hin und flhrte zur Einrichtung von drei be-
sonderen Arbeitsabteilungen innerhalb des Instituts, die diese Aufgaben
zu l6sen haben: eine fir wissenschaftlich-padagogische Arbeit, eine
fur Sammlungen und Ausstellungen und eine fur die Erteilung von
Auskinften. Vielfach verschlingen sich die Wirkungskreise dieser
drei Abteilungen, und im einzelnen erweist sich immer wieder eine
neue Arbeitsteilung und wechselseitige Unterstitzung als zweckmaRig;
vor allem haben sich im Laufe der Zeit weitere Gliederungen als
notwendig herausgestellt, sei es, daR ganz neue Abteilungen fir ge-
wisse* Gebiete der Betdtigung des Zentralinstituts den schon be-
stehenden anzureihen waren, sei es, dal} die vorhandenen Abteilungen
in sich weiter geteilt werden muften. Aus der Arbeit heraus er-
wuchs ein immer reicherer Ausbau des Ganzen, und die neu ge-
schaffenen Abteilungen und Auskunftstellen suchten und fanden fir
sich immer neue Arbeitsaufgaben. So sind aus den anfanglich drei
Abteilungen funf geworden mit zusammen sechzehn Unterabteilungen.
(Vgl. die Ubersichtstafel.)

Am breitesten entfaltet hat sich die Padagogische Abteilung.
Ihr Leiter ist zugleich Stellvertreter des Leiters des Zentralinstituts.

Zur Leitung der Padagogischen Abteilung wurde der Dozent an
der Kgl. Akademie und Oberlehrer am Auguste-Viktoria-Gymnasium
in Posen Professor Dr. Walther Schoenichen berufen und zu diesem
Zweck bis auf weiteres durch das Ministerium von seinem Lehramt
beurlaubt. Er tGbernahm sein Amt am 1. Méarz 1915. Wahrend der
Dauer seines Militardienstes vom 9. November 1916 bis zum 1. De-
zember 1918 vertrat ihn der Oberlehrer am Stadt. Andreas-Real-
gymnasium zu Berlin Prof. Dr. Felix Lampe, der hierzu in dankens-
werter Weise von der Stadt Berlin beurlaubt wurde.

Die Paddagogische Abteilung hat die Aufgabe:

1. durch Sammeln von Material aus der Literatur, Berichten, Mitteilungen
und durch eigene Erkundungen den gegenwartigen Stand der Entwicklung und An-
sadtze zu neuen Gestaltungen festzustellen;

2. Untersuchungen und Versuche uber bestimmte Einzelfragen anzuregen, zu
unterstliitzen oder selbst zu veranstalten;

3. den gesammelten Stoff und die gewonnenen Erfahrungen fur Auskunfts-,
Ausstellungs- und Studienzwecke zu sichten, zu ordnen, zu werten und nach Be-
darf zur Verfugung zu stellen oder zu verdéffentlichen;
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4. Lehrgange, Vortrage, Besprechungen, Fihrungen usw. fur die Lehrerschaft,
die Schulverwaltungen und die an der Jugendbildung anteilnehmenden Laien zu
veranstalten;

5. durch Buchereien, Sammlungen, Laboratorien usw. Gelegenheit zu Studien
und zur Weiterbildung fur den einzelnen zu bieten.

Als Arbeitsgebiete kommen in Betracht:

1. Jugendkunde und Erziehungslehre.

2. Erziehungs- und Schulgeschichte.

3. Organisation des Erziehungs- und Unterrichtswesens.

4. Lehrweise und Lehrverfahren der einzelnen Unterrichtsfacher.

5. Lehr- und Anschauungsmittel.

6. Lehrerausbildung und -fortbildung.

7. Die Schule (Schulverwaltung, Schulbau und -einrichtung, Schulhygiene,
Schulbetrieb, Schulstatistik, Schule und Haus).

8. Kinderfursorge und Jugendpflege.

9. Allgemeine Bildungseinrichtungen (Bibliotheken, Museen, Presse, Theater,

Lichtspiele usw.) in ihrer Bedeutung fur die Schule.
10. Auslandisches Erziehungs- und Unterrichtswesen.

Um diese Aufgaben 16sen zu koénnen, bedarf die Padagogische
Abteilung umfangreicher Archive, Bichereien und Sammlungen.

In den Archiven sammelt sie die verschiedensten Schuler-
arbeiten (Aufsatze, Zeichnungen, Schreibhefte u.a.), Berichte von
Schulen und Lehrern, Zeitungsausschnitte, die auf Erziehung und
Unterricht Bezug nehmen, padagogische Kriegsliteratur u. a. m. Eine
wertvolle Bereicherung erfuhr das Archiv durch die Verfigimg
des preuBischen Kultusministers vom 12. Marz 1918 (U Il 170
UIK), die die Provinzialschulkollegien anwies, die bei ihnen auf-
bewahrten Berichte von Oberlehrern Gber Auslandsreisen an das Zen-
tralinstitut abzufthren. Ferner wurde dem Archiv eingereiht, doch zu
bequemerer Benutzung in die Fachbicherei der Ausstellungsabteilung
far Zeichnen aufgestellt, ein Verzeichnis des gesamten Schrifttums
Uber Zeichnen und Zeichenunterricht in Kartothekform, das Herr
Zeichenlehrer Wunderlich systematisch zusammengestellt und dem
Zentralinstitut zwecks Abschrift Uberlassen hat. Es enthalt aulRer An-
gaben uber Titel, Verfasser, Erscheinungsort und Jahr die Standorte,
wo die Schriften eingesehen oder entliehen werden kénnen. Diese
Nachweise sind besonders fur die Benutzung alter und seltener Werke
von groBem Wert. Wiinschenswert wéare, dal &hnliche systematische
Schriftenverzeichnisse, die auBerordentlich geeignet sind, Fachstudien
zu unterstltzen, im Laufe der Zeit auch fur andere Lehrfacher her-
gestellt wirden, und dalR Verzeichnisse von Lehrmitteln und Modellen
an ihre Seite treten. Herr Wunderlich schenkte dem Archiv auBerdem
eine von ihm wahrend des Krieges angelegte grofle Sammlung von
Kriegsgedichten.

Die BUcherei gliedert sich in eine Reihe von Abteilungen;

Die pddagogische Handbucherei ist im Lesesaal des
Nebengebdudes Potsdamer Strale 120 aufgestellt; sie umfalt auler
padagogischen und psychologischen Einzelwerken die wichtigsten
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Zeitschriften, ist jedermann in den Nachmittagsstunden zugénglich,
verleiht aber nicht nach auswaérts, sondern ist eine Standortsbtcherei.
Eine besondere Handbucherei fur Berufskunde und eine fur
Kinderfirsorge ist ihr angegliedert, eine fiur Sexualpad -
agogik ist in Vorbereitung. Die paddagogische Handbuicherei wurde
am 7. Juli 1916 erodffnet und fur die Nachmittagsstunden von 4 bis 7 Uhr
allgemein zuganglich gemacht. Leider zwang Kohlenmangel in den
Wintermonaten 1917/18 und 1918719 zur SchlieBung; doch wurde den
Besuchern die Herausnahme von Blichern und ihre Benutzung in der
Geschéaftstelle ermoglicht. Besonders von Lehrern und Lehrerinnen,
die sich auf Mittelschul- und Rektorprifung vorbereiten, auch von
Kandidaten fir die Prifung zum hoéheren Lehramt und von wissen-
schaftlich arbeitenden Oberlehrern wird die Blcherei gern benutzt,
weniger freilich bisher von Studienreferendaren und Studienasses-
soren, Doch ist nach Eintritt ruhigerer Verhaltnisse im Schulleben
auch von dieser Gruppe von Benutzern ein starkerer Besuch zu er-
warten, Es wird die Sammlung jedenfalls weiter so ausgebaut, dal
sie den besonderen Anforderungen der verschiedenen Besucher ge-
recht wird.

Eine zweite Blchersammlung, die Fachbticherei, ist auf
die Raume der stdndigen Lehrmittelausstellung in der Weise verteilt,
dall in den einzelnen Ausstellungsgruppen eine zu dem jeweiligen
Lehrfach gehdrige Musterbicherei in geschlossenen Schranken unter-
gebracht ist, die den Besuchern auf Wunsch gedffnet werden.

Die Geschaftsstelle besitzt eine besondere Handbucherei zum
Dienstgebrauch.

Einer der wichtigsten Beweggrinde, die zur Schaffung des Zen-
tralinstituts fuahrten, war das Bedurfnis der Lehrerschaft nach pad-
agogischer Fortbildung. Es erstreckt sich sowohl auf die P&ad-
agogik selbst und die mit ihr zusammenhé&ngenden Wissensgebiete wie
auf die einzelnen Fachwissenschaften, mit deren Fortschritten die
Lehrer lebendigere Fuhlung halten mdéchten, als es ihnen durch Blicher
und Zeitschriften madglich ist. Staatliche und stadtische Schulver-
waltungen und die Lehrervereinigungen hatten in den letzten Jahr-
zehnten mancherlei Einrichtungen geschaffen, die solchen Fort-
bildungszwecken dienten; aber es fehlte an Stellen, die sich dauernd
damit befalRten, die Entwicklung der Paddagogik und der Fachwissen-
schaften auf der einen Seite und die Bedurfnisse der Schule auf der
anderen zu verfolgen und einen persénlichen Austausch der beider-
seitigen Erfahrungen zu vermitteln. Das Zentralinstitut mit der ihm
angegliederten Hauptstelle fur den naturwissenschaftlichen Unter-
richt soll eine solche Stelle, ein Bindeglied zwischen Universitat und
Schule, sein und zugleich eine Pflegestitte der Jugendkunde und der
Padagogik. Von den Mitteln, deren es sich zur Erfallung dieser Auf-
gabe bedient, sind die wichtigsten die Veranstaltung von Vor-
lesungen, Ubungen und Einzelvortragen, sowie die

Jahrbuch des Zentralinstituts fur Erziehung und Unterricht. 2
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Schaffung von Arbeitsgelegenheiten und Arbeitsge-
meinschaften. Die Veranstaltung aller dieser Unternehmungen
gehort zu den Hauptaufgaben der Padagogischen Abteilung,

Die ersten Vortrage fanden im Sommer 1915 in Verbindung mit
der Ausstellung ,,Schule und Krieg" statt. Es behandelte:

Prof, W, Stahlberg: ,Krieg und Schule."

Geh. Reg. Rat Prof. Dr. E. Lampe: ,Beziehungen zwischen dem mathe-
matischen Unterricht und dem téaglichen Leben, insbesondere den Er-
scheinungen des Krieges."

Prof. Dr. R, V, Hanstein: ,Welche neuen Gesichtspunkte fir den biolo-
gischen Unterricht ergeben sich aus dem Kriege?"

Prof, Dr. P. Spies: ,Krieg und physikalischer Unterricht,"

Prof. Dr. F. Lampe: ,Der Weltkrieg im erdkundlichen Unterricht."

Oberlehrer Dr. A, Franz: ,Chemie, Krieg und Schule,”

Prof, W, Masche: ,Wie laRt sich das Verstdndnis fur artilleristische Dinge
fordern?”

Hatte zu diesen Vortragen im April und Mai die Hauptstelle fir
den naturwissenschaftlichen Unterricht eingeladen, so lieR das Zen-
tralinstitut selbst daran anschlielend im Mai und Juni die folgenden
EinzelVortrage abhalten:

Prof, H, Kuhlo: ,Die militdrische Ausbildung unserer Schuljugend,"

Oberlehrer Dr. Driesen: ,Die Kriegshilfe der deutschen Schule und ihre Be-
ziehungen zur Volkswirtschaftslehre und Auslandskunde,”

Rektor Gramberg: ,Kriegsaufsadtze in der Volksschule."

Prof. Dr. Reich: ,Kriegsaufsatze in hoheren Schulen.”

Dr. Casar Flaischlen: ,Unsere Kriegsdichtung,"

Rektor Otto Schmidt: ,Padagogische Fragen der Volksschule in der Kriegs-
literatur,"

Oberlehrer Dr. J anell: ,Padagogische Fragen der hdheren Schulen in der
Kriegsliteratur.*
Geh, Ob, Reg. Rat Prof, Dr. Pallat: ,Kriegszeichnungen von Schilern.”

Im Winter 1915/16 veranstaltete das Zentralinstitut weitere
Einzelvortrage und neben ihnen zum ersten Male auch fortlaufende
Vorlesungen und Ubungen. Beide Fortbildungseinrichtungen fanden
so viel Anklang, dalR sie in den nachsten Wintern weiter ausgebaut
wurden. Sie sind in erster Linie fur Teilnehmer und Teilnehmerinnen
bestimmt, die im Schuldienst téatig sind, und bezwecken teils eine all-
gemeine praktisch-padagogische Fortbildung auf wissenschaftlicher
Grundlage, teils nehmen sie auf besondere Bedurfnisse einzelner
Schulgattungen und Unterrichtsgegenstdnde Rucksicht. Fir den Be-
such jeder einzelnen Vorlesungs- und Ubungsreihe ist eine Einschreib-
gebuhr von 3 Mark zu entrichten; der Besuch der Einzelvortrage ist
gegen eine in der Geschéaftstelle zu lésende EinlaRkarte gebuhrenfrei.

Die Vorlesungen und Ubungen im Winter 1915/16 betrafen Ge-
genstande aus der Padagogik, der Schulverwaltung und Schulhygiene
und aus dem Gebiete des deutschen Unterrichts. Es behandelten:

Prof, Dr. Ferd, Jac, Schmidt: ,Die Psychologie des Stufengangs der Denk-
und Gedé&chtnisschulung,”
Prof, Dr. H, Reich: ,Die Erzieher zum Heroismus,"
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Geh, Reg,Rat Kaestner: ,Ausgewdhlte Fragen aus der Praxis der preuf},
Schulverwaltung,”
Geh, Med, Rat Prof, Dr, FlIugge unter Mitwirkung der Professoren Dr, Grot-

jahn u Dr, Heymann: ,Die korperliche Entwicklung des Schulkindes,
Schulrdume, Schulspeisung, Diphtherie und Tuberkulose,”

Prof, Dr. Wunderlich: ,Die neuere Sprachforschung und ihre Bewertung
in "der Schule,"

Direktor Dr, Lenschau: ,Deutschunterricht als Kulturkunde,"

Dr, César Flaischlen: ,Entwicklung, Wesen und Handwerk der Lyrik,"

Oberlehrer Dr, Lebede: ,Klassische Dramen auf der Buhne,”
Dr, Drach: ,Ubungen im Sprechen,”
Prof, Dr, Milan: ,Ubungen im Vortrage deutscher Gedichte,"

Die Einzelvortrage bildeten zwei Reihen: die Deutschen
Abende und die Berliner Abende. Der vater'landische Schwung,
der zu Kriegsanfang unser Volk ergriff, loste Uberall ein Be-
sinnen auf die Grundkrafte deutschen Wesens und deutscher Art
aus. An die Schule insbesondere wurde laut und eindringlich die
Forderung gestellt: sie solle in htherem Male als zuvor eine Pfleg-
statte deutscher Kulturideale sein. Von allen Lehrgebieten erscheint
in erster Linie der deutsche Unterricht berufen, der Jugend ein
tieferes Verstandnis fur die deutsche Kultur und ihre geschicht-
liche Entwicklung zu Uubermitteln. Das Zentralinstitut fir Er-
ziehung und Unterricht wollte in dieser Richtung mitarbeiten und
veranstaltete deshalb die Reihe der ,,Deutschen Abende®,
die fur die neue Gestaltung des deutschen Unterrichts Anregun-
gen und Beitrage bringen sollten. Es wurden folgende Einzelvortrage
gehalten:

Prof, Dr, SU1llerlin: ,Die neuere Sprachwissenschaft und der deutsche
Unterricht,”
Prof, Dr, Waetzoldt: ,Deutsche Wortkunst und deutsche Bildkunst,“

Geh, Hofrat Prof, Dr, W alzel; ,Die kiunstlerische Form des Dichtwerks,"
Geh, Reg, Rat Prof, Dr, Burdach: ,Deutsche Renaissance,"

Prof, Dr, von der Leyen: ,Die deutsche Volkskunde und der deutsche
Unterricht,"

Prof. Dr. Spranger: ,Das humanistische und das politische Erziehungsideal
im heutigen Deutschland.”

Prof, Dr, Sprengel: ,Die deutsche Kultureinheit im Unterricht."

Prof. Dr. Joel: ,Die Bedeutung unseres klassischen Zeitalters fur die Gegen-
wart,"

Die ,,Berliner Abende* verfolgten den Zweck, die Kunst-
sammlungen der Reichshauptstadt nach Inhalt und Art ihrer Ent-
stehung den Hérern nahezubringen. Es wurde behandelt:

»Die Sammlung vorgeschichtlicher Altertimer im Museum fir Vdélkerkunde"
durch den Direktor der Vorgeschichtlichen Abteilung daselbst, Herrn Geh.
Reg. Rat Prof, Dr, Schuchhardt,

»Die Sammlung der &gyptischen Altertimer im Neuen Museum" durch den Di-
rektor der Sammlung der A&gyptischen Altertimer, Herrn Prof, Dr,
Schafer,

,»,Das Antiquarium im Alten Museum” durch den Generalsekretédr des Archéolo-
gischen Instituts, Herrn Prof, Dr, Dragendorff,

2%
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,»Die Skulpturen-Abteilung des Alten Museums (Originalwerke der griechischen
Kunst)" durch den Direktor der Sammlung antiker Bildwerke und des Anti-
quariums, Herrn Dr. Wiegand.

,»Die Sammlung antiker Minzen des Munzkabinetts im Kaiser-Friedrich-Museum”
durch den Direktorial-Assistenten am Kgl. Munzkabinett, Herrn Prof, Dr,
Regling,

.Die Gemaéldegalerie des Kaiser-Friedrich-Museums" durch den Direktorial-
Assistenten an der Kgl, Nationalgalerie, Herrn Prof, Dr, MackowsKky,

.Das Kupferstichkabinett der Kgl, Museen" durch Herrn Dr, Glaser,

.Die Nationalgalerie" durch den Kustos daselbst, Herrn Dr, Kern.

.,Das Wandermuseum fur Stédtebau, Siedlungs- und Wohnwesen" durch den
Leiter des Deutschen Archivs fur Stadtebau, Siedlungs- und Wohnwesen,
Herrn Regierungsbaumeister a. D, Gustav Langen.

Das Verzeichnis der Veranstaltungen wahrend des Winters
1916/17 bekundet nach Inhalt und Umfang, wie kraftvoll sich der
Ausbau der Vorlesungs- und Ubungsreihen und auch der Einzelvor-
trage vollzog. Aus 11 laufenden Vortragen und Ubungen im vorauf-
gehenden Winter sind 30 geworden, und sie behandeln die mannig-
fachsten Gebiete: Erziehungslehre, Schulwesen und Kleinkinder-
fursorge, den deutschen, Geschichts-, alt- und neusprachlichen Unter-
richt, Die Vortragenden kamen zum Teil von auswarts. lhre
Namen und die von ihnen behandelten Gegenstdénde lauteten:

Prof, Dr, Frischeisen-Koéhler: ,Die philosophischen Grundlagen der
P&dagogik,"

Prof. Dr, Karl L Schaefer: ,Theoretische und technische Einflihrung in
die Methoden der experimentellen Psychologie,”

Gymnasialdirektor Prof, Dr, Goldbeck: ,Individualitait der Persénlichkeit
im Leben der héheren Schule,” (Mit Besprechungen.)

Geh. Reg. Rat Prof, Dr, Rethwisch: ,Schulpolitik und Unterrichtsverfassung
seit Friedrich dem GroBen,” (Mit Besprechungen.)

Regierungsrat Gurich: , Ausgewdahlte Fragen aus dem Verwaltungsrecht des
preuBischen Volksschulwesens."

Regierungsrat Kaestner: ,Vortrdge und Besprechungen Uber Fragen des
Schulverwaltungsrechts,”

Dr, Johannes Sievers: ,Kunstbetrachtung in der Schule, eine Einfihrung
fur Lehrer,” (Mit Lichtbildern,)

Dr, Ladewig: ,Einrichtung und Aufgaben der Schulbtcherei."

Prof. Dr. Langstein: ,Die korperliche Entwicklung und Pflege des Klein-

kindes,"
Frl. Lili Droescher: ,LEntwicklung und gegenwartiger Stand der auflerhaus-
lichen Kleinkinderfursorge,” (Mit Besprechungen.)

Oberlehrer Dr, A, Buchenau: ,Grundzige der Kindespsychologie in An-
lehnung an W, Stern >Die Psychologie der frihen Kindheit«." (Mit an-
schlieRenden Ubungen.)

Oberlehrerin Margarete Treuge: ,Padagogische Grundlagen der sozialen
Kinderfursorge,"

Rektor 0, Schmidt: ,Fibelfragen der Volksschule."

Oberlehrer Dr, Mauermann; ,Die Schule und die deutschen Mundarten
(unter besonderer Bertcksichtigung des Berlinischen),”

Prof. Dr. Wunderlich: ,Die neuere Sprachforschung und ihre Verwertung
in der héheren Schule,“

Prof. Dr. Max Herrmann: ,Die Literatur des 19, Jahrhunderts in ihrer Be-
deutung fur den deutschen Unterricht,”
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Gymnasialdirektor Prof, Dr. W etzel: ,Der deutsche Aufsatz,” (Mit Be-
sprechungen.)

Dr. E. Drach: ,Ubungen im Sprechen" (Sprachtechnik).

Prof. Dr. Emil Milan: ,LUbungen im Vortrag deutscher Gedichte."

Oberlehrer Dr. Goelle; ,Der Geschichtsunterricht in den Oberklassen der
Vollanstalten.”

Dr, Kiekebusch: ,Einfuhrung in das Verstandnis der heimischen Alter-
timer." 1. Steinzeit und Bronzezeit. (Vorlesungen mit zwei FUhrungen
und zwei Ausfligen.)

Prof, Dr, Spatz: ,Die Denkméler der Heimat und ihre Bedeutung fir den
Unterricht." (Mit Lichtbildern,)

Prof, Dr, Schreiber: ,Das Recht als Teil der Gesamtkultur,“

Prof. Dr. F, Hartmann: ,Die Verwertung der Ergebnisse der Sprachwissen-
schaft im altsprachlichen Unterricht,”

Prof. Dr, Amelung: ,Die bildende Kunst Griechenlands wahrend des 5, und
4, Jahrhunderts im Verhéltnis zur gleichzeitigen Literatur.”

Prof, Dr, Dragendorff: ,Die Romer in Deutschland,”

Prof. Dr. Hermann Reich: ,Entwicklungsgeschichte der dramatischen Welt-
literatur.”

Geh, Reg. Rat Prof. Dr, Heinrich M orf; ,Ergebnisse der romanischen Sprach-
wissenschaft und der franzdsische Schulunterricht in den hdéheren Schulen.”

Prof. Dr, Kullner: ,Methodische Fragen aus dem franzdsischen Unterricht
der hoheren Schulen,"

Geh. Reg, Rat Prof, Dr. Heinrich Mo r f: ,Literaturgeschichte und franzdsische
Schullekttre,”

Die Einzelvortrage wandten sich diesmal der Technik und dem
Ingenieurwesen zu. Unser Bildungswesen ist von den reinen Geistes-
wissenschaften ausgegangen; auch &sthetiche Neigungen spielten in
ihm keine geringe Rolle. Dagegen galt die Kenntnis von Werken und
Mannern der Technik als Fachbildung, und man beflirchtete von ihrer
zu hohen Wertschatzung sogar ein Aufgehen in bloRer Nutzlichkeit
und in duBerem Glanz. Wohl bewunderte man die Leistungen der
Technik und der Ingenieurkunst, erkannte aber nicht hinreichend die
idealen Seiten auch des technischen Schaffens und den inneren Wert
der Geistesarbeit des erfindenden und leitenden Ingenieurs, nicht die
Bedeutung des gelernten Einzelarbeiters im Rahmen des Betriebes,
Wie von jeher Kunst und Wissenschaft menschenbildend wirkten,
sollen auch Technik und Ingenieurwesen das Leben nicht bloR
reicher gestalten, sondern auch vertiefen, und das Zentralinstitut
wollte durch seine Vortrage tber Technik als Teil der Gesamtkultur
dazu helfen, die Briicke zwischen Technik und Erziehung zu schlagen.
Es wurden an den Technischen Abenden behandelt;

.Die Bedeutung der Persodnlichkeit fur die industrielle Entwicklung®“, von Prof,
MatschoR,

»Die Notwendigkeit der Maschinenarbeit", von Geh, Reg, Rat Prof. Kdmmerer.

.Der EinfluB des Werkzeuges auf Leben und Kultur", von Prof, Dr, Ing,
Schlesinger,

.Die Psychologie des Arbeiters und seine Stellung im industriellen Arbeits-
prozeRR", von Prof, Dr, W allichs.

»,Handarbeit und Massenerzeugnis”, von Geh, Reg. Rat Dr. Ing. Muthesius,

»Uber die Beziehungen der kiinstlerischen und technischen Probleme", von Prof,
P, Behrens,
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~Werke der Technik im Landschaftsbild“, von Geh. Reg, Rat Prof, Franz,
,»Die Philosophie der Technik®, von Dr, Zschimmer,
,Technik und Volkserziehung“, von Dr, Th, Bé&uerle,

Die Berliner Abende sollten den im voraufgehenden
W inter aufgenommenen Faden fortspinnen; der Schwerpunkt war auf
Fuhrungen durch die verschiedenen Sammlungen gelegt. Es wurden
angekundigt:
Geh, Reg, Rat Prof, Dr, v, Falke: ,Das Konigliche Kunstgewerbemuseum,*
Prof. Dr, Pniower: ,Das Markische Museum,*
Direktorial-Assistent Dr, Brunner: ,Die konigliche Sammlung fir deutsche
Volkskunde,*
Geh, Reg, Rat Prof, Dr, Seler: ,Die amerikanische Abteilung des Kd&niglichen
Museums fiur Volkerkunde,“
Prof, Dr, Ankermann: ,Die afrikanische Abteilung des Ko&niglichen Mu-
seums fur Volkerkunde,“
Prof, Dr, F, W, K, Muller: ,Fuhrung durch die ostasiatische Abteilung des
Koéniglichen Museums fur Vélkerkunde,*
Prof, Dr, Grinwedel: ,Fuhrung durch die indisch-asiatische Abteilung des
Koniglichen Museums fir Vélkerkunde,*

Bei dieser Veranstaltung machte sich jedoch die Ungunst der
Kriegszeit bemerkbar: Kohlenmangel zwang in den kaltesten Mona-
ten zur SchlieBung der Museen, und die Fuhrungen mufiten deshalb
ausfallen.

Trotz der Zeitschwierigkeit gliickte dagegen der Versuch, Teil-
nehmer aus den Provinzen und dem Reich zu zusammengedringten
Lehrgangen wahrend der Schulferien zu vereinigen, um die Unter-
nehmungen des Zentralinstituts zum Zwecke der Fortbildung der
Lehrerschaft nicht auf den GroRRberliner Bezirk zu beschranken. Vom
28. Marz bis zum 5. April 1917 fand in Berlin eine Padagogische
Osterwoche, vom 22. bis 30, Oktober in Frankfurt a, M. eine
Pddagogische Herbstwoche statt. Inhalt und Umfang der
Darbietungen ergibt sich aus der nachfolgenden Ubersicht:

I, Padagogische Osterwoche,
Prof, Dr, R, Lehmann: ,Die philosophischen Grundlagen der P&adagogik,*
Prof, Dr, A, Fischer: ,Die Methoden und die Technik der experimentellen
Psychologie, unter besonderer Berlcksichtigung ihrer Bedeutung fur péad-
agogische Fragen,”
Geh, Med, Rat Prof, Dr, Th, Ziehen: ,Die Psyche der Jugendlichen im Reife-
alter und ihre Behandlung, unter Bertcksichtigung krankhafter Stérungen,”
Prof, Dr, Ferd, Jacob Schmidt: ,Die Psyche der Jugendlichen im Reifealter
und ihre Behandlung,"

Reg, Rat Guarich: ,Ausgewdhlte Fragen aus dem Verwaltungsrecht des
preuflischen Volksschulwesens,*
Reg, Rat Kaestner: ,Vortrdge und Besprechungen Uber Fragen des Schul-

verwaltungsrechts,
Prof, Dr, Waetzoldt: ,Kunstbetrachtung in der Schule,*

Geh, Med, Rat Prof, Dr, Fllugge: »~Ausgewdéhlte Kapitel aus dem Gebiet
der Schulhygiene,*
Prof, Dr, Wunderlich: ,Die neuere deutsche Sprachforschung und ihre

Verwertung in der Schule,”
Geh, Stud, Rat Prof, Dr, Otto Schroeder: ,Der deutsche Aufsatz,“
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Prof, Dr, Herrmann: ,Die Behandlung des Dramatischen im deutschen
Unterricht,”

Prof, Dr. Milan: ,LUbungen im Vortrage deutscher Gedichte,"

Dr. Casar Flaischlen: ,Vom Wesen und Handwerk der Lyrik.”

Prof. Dr, Huck ert: ,Ziele des geschichtlichen Unterrichts und Auswahl, Dar-
bietung und Einpragung des geschichtlichen Lehrstoffes mit Rucksicht auf
die verschiedenen Stufen und Arten der hoheren Lehranstalten.”

Prof, Dr, Schreiber: ,Das Recht als Teil der Gesamtkultur."

Prof. Dr. Kroll: ,Die wissenschaftliche Syntax im lateinischen Unterricht.*
Gymnasialdirektor Dr. Niepmann: ,Methodische Fragen des lateinischen
Unterrichts bei Anwendung der geschichtlichen Betrachtungsweise."

Prof, Dr, Kullner: ,Methodische Fragen aus dem franzdsischen Unterricht."
Prof, Dr, WechR1ler: ,Franzosisches Schrifttum und Wesen an deutschen

Schulen.”

Die Veranstaltung lieB sich nicht genau nach der schon gegen die
erste  Vorankindigung etwas abgednderten Vortragsfolge durch-
fuhren. Der Vortrag von Prof. Schreiber fiel aus, und die Vorlesung
von Prof. Huckert wurde durch eine andere von Oberlehrer Dr. Goette
ersetzt Uber den ,,Geschichtsunterricht in den Oberklassen als Pro-
blemunterricht“. Doch ergibt ein Vergleich mit den Vorlesungen des
voraufgehenden Winters, da ein nicht geringer Teil der behandelten
Themen Wiederholungen der laufenden Veranstaltungen waren; nur
waren die Darbietungen zusammengefallter, meist vierstindig, statt
durchschnittlich achtstindig im Winter. Den Teilnehmern der Ferien-
lehrgange kommt es vor allem auf Anregungen und groRziigige Uber-
blicke, nicht so sehr auf Einzelausfuhrungen an, und wahrend der
Dauer des Lehrgangs leben sie ganz der geistigen Mitarbeit, vermdgen
also auch Knappgedrangtes aufzufassen.

Der Inhalt der Padagogischen Herbstwoche in Frankfurt a. M.
entsprach inhaltlich im wesentlichen, wie die Ubersicht ergibt, den
Darbietungen der Osterwoche 1917 in Berlin, wenn auch die Vor-
tragenden grollenteils andere waren,

II. Pddagogische Herbstwoche.

Geh. Reg. Rat Dr. v, Arnim: ,Plato, ein Hort des ldealismus,"

Alfred Auerbach: ,LUbungen im Vortrage deutscher Gedichte,*

Geh, Stud. Rat Prof, Dr, Biese: ,Gewinnung einer einheitlichen Welt- und
Lebensanschauung durch philosophische Durchdringung des deutschen und
des altsprachlichen Unterrichts,*

Dr, Bojunga: ,Die deutsche Sprachgeschichte im Unterricht der hoheren

Schulen,”

Prof, Dr, Eggert: ,Grundfragen aus der Methodik des neusprachlichen Unter-
richts,”

Prof, Dr. Friedwagner: ,Die geistigen Beziehungen zwischen Deutschland

und Frankreich in Vergangenheit und Zukunft"

Geh, Reg, Rat Prof, Dr, Kautzsch: ,Einfihrung in die Geschichte der mittel-
alterlichen Baukunst am Rhein,"

Stadtarzt Dr, Oxenius: ,Ausgewdhlte Kapitel aus dem Gebiete der Schul-
hygiene,"

Prof, Dr, Kintzel: ,Die deutsche Geschichtsschreibung im Spiegel der ge-
schichtlichen Ereignisse vom 18. Jahrhundert bis in die Gegenwart,"
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Stadtschulrat Dr. Lingen; ,Die Organisation des Schulwesens in Frankfurt
a. M. (mit besonderer Bericksichtigung des Verhaltnisses der hoheren
Schulen zu anderen Schularten).”

Gymnasialdirektor Dr. Neubauer: ,Das Erziehungsziel der hoheren Schulen
und die philosophische Propédeutik.”

Geh. Reg. Rat Prof. Dr. Panzer: ,Kunst und Kultur des deutschen Mittel-
alters in ihren Beziehungen zur gleichzeitigen Dichtung."

Prof. Dr. Petersen: ,Dramaturgische Grundfragen": 1. Die Naturwahrheit
auf der Buhne. 2. Das Verhéltnis des Dramatikers zur Geschichte. 3. Ein-
heiten. 4. Der Aufbau des Dramas.

Prof. Dr. Planitz: ,Das Recht als Bestandteil unserer Kultur,”

Prof, Dr. Schrader: ,Neuere Forschungen auf dem Gebiete der griechischen
Archéaologie."

Prof, Dr. Sprengel: ,Das StaatsbewuBtsein in der deutschen Dichtung seit
Kleist,“

Geh, Med, Rat Prof, Dr. Ziehen: ,Die Psyche der Jugendlichen im Reifealter
mit besonderer Berucksichtigung krankhafter Seelenzustande,”

Die zunehmenden Schwierigkeiten, die beispielsweise zur Spar-
samkeit im Licht- und vor allem im Heizstoffverbrauch ndétigten, ver-
boten trotz des erfreulichen Bildungsdranges, der in der Besucherzahl
und in vielen Anfragen und Winschen nach Vermehrung der Ver-
anstaltungen zum Ausdruck kamen, eine weitere Ausdehnung des
Vorlesungswesens. Deshalb wurde imW inter 1917/18 von der Fort-
setzung der Berliner Abende abgesehen und die Zahl der laufenden
Vorlesungen auf 15 herabgesetzt, ferner im Hinblick auf die Er-
schwerungen beim Reisen und in der Verpflegung keine padagogische
Woche abgehalten. Das Vorlesungsverzeichnis zeigt trotzdem einen
weiteren Fortschritt sowohl nach der Seite der Mannigfaltigkeit wie
anderseits in einer gewissen Vereinheitlichung der Darbietungen,
Zum ersten Male wird auch Religion, Erdkunde und Mathematik in
den Rahmen der Veranstaltungen gezogen; in fast samtlichen Lehr-
fachern werden gleichmé&Rig Anleitungen zum Lesen von Schrift-
stellern und Erklarungen von Schriftwerken geboten. Es wurden
angekindigt:

Prof, Dr. Spranger: ,Grundtypen des Bildungsideals.”

Prof. Dr. K. L, Schaefer: ,Experimentell-psychologische Ubungen mit theo-
retischen Erlauterungen,*

Prof, D, Dr. HL GreBmann: ,Das Alte Testament im Spiegel der Aus-
grabungen,”
Konsistorialrat Prof, D, Dr. A, DeiBmann: ,Ausgewdhlte Probleme der

Evangelienforschung.”

Geh, Reg. Rat Prof, Dr. Roethe: ,EinfiUhrung in die Dichtung Walthers von
der Vogelweide,"

Realgymnasialdirektor Dr. Ludwig: ,Einfuhrung in die Lektlire der Dramen
Schillers mit besonderer Bericksichtigung des Wilhelm Teil."

Dr. E, Drach: ,Stimmbildung und Sprachpflege im Dienste der Schule."

Geh, Reg, Rat, Prof. Dr. Ed, Meyer: ,Weltgeschichte und Geschichtsunterricht."

Geh, Reg, Rat Prof. Dr. A, Penck: ,Politische Geographie und erdkundlicher
Unterricht.”

Dr. W, Kranz: ,Aischylos" (mit einer Einleitung in die griechische Tragddie
und mit Interpretationen),

Geh. Reg, Rat Prof. Dr. Norden: ,Tacitus.”
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Prof. Dr. H. Spies: ,Englische Kulturverhaltnisse und ihre Beziehungen zu
Sprache und Literatur."
Oberlehrer Dr. Krtuger: ,LEigentumlichkeiten der englischen Sprache.”

Oberrealschuldirektor Prof. Dr. Tropfkc: ,Euklid" (mit Erlauterungen einiger
Abschnitte seiner Elemente).

Prof. Dr. Poske: ,Galileo Galilei" (Lektire und Erlauterung ausgewahlter
Stellen aus seinen Schriften).

Die letzten beiden Vorlesungen fielen aus; in den Ubrigen war die
Besucherzahl groBer als fruher. Die Durchschnittsteilnehmerzahl
belief sich im Winter 1915/16 auf 59,9 fur die Vorlesungsreihe, im
Winter 1916/17 auf 44,2, im Winter 1917/18 auf 84,5. Unter den
Vortragenden erschienen in groferer Zahl als bisher hervorragende
Gelehrte und Lehrer der Berliner Universitat.

Die Einzelvortrage wandten sich, beeinflut von den schicksals-
schweren Zeitereignissen, die das Leben jedes einzelnen immer enger
mit dem Gesamtleben des Volkes verknupften, diesmal den Aufgaben
zu, die dem Geschichtsunterricht erwachsen, wenn er durch geeignete
Auswahl und Behandlung des in den geschichtlichen Erscheinungen
enthaltenen Bildungsgutes Geist und Gesinnung der heranreifenden
Jugend und ihr Verstandnis fur die Stellung unseres Volkes unter den
Machten der Gegenwart zu bilden bestrebt ist. Es wurden an den
»Geschichtlichen Abenden"™ 9 Vortrdge gehalten, deren
Themen in sich gerundete Gedankenkreise tUber Geschichte und Ge-
schichtsunterricht erkennen lassen.

Geh. Hofrat Prof. Dr. Goetz: ,Die Bedeutung von Persdnlichkeit und Gemein-
schaft in der Geschichte.”

Geh, Reg. Rat Dr. Meinecke: ,Die Bedeutung des Geschichtsunterrichts fur
die Entwicklung der Einzelpersdnlichkeit."

Prof, Dr. Spahn: ,Die Bedeutung des Geschichtsunterrichts fur die Ein-
ordnung des einzelnen in das Gemeinschaftsleben,*

Oberlehrer Dr. Litt: ,Die Gestaltung des Geschichtsunterrichts in der Schule,"

Prof, Dr. Simmel: ,Das Problem des historischen Verstehens,"

Geh, Hofrat Prof, Dr. Fabricius: ,Der bildende Wert der Geschichte des
Altertums,”

Prof. Dr. Brandi: ,Der bildende Wert der vaterlandischen Geschichte."

Prof, Dr. Haller: ,Der bildende Wert der Weltgeschichte der Neuzeit,"
Geh, Reg, Rat Prof. Dr. Lenz: ,Die Bedeutung der deutschen Geschichts-
schreibung seit den Freiheitskriegen fiur die nationale Erziehung,"

Die Entwicklung der Fortbildungs-Veranstaltungen im Geschéfts-
jahr 1918719 wurde noch entscheidender als in den ersten drei Jahren
des Bestehens des Zentralinstituts einerseits durch die &uBeren Zeit-
umstande beeinfluBt, anderseits geleitet durch das Bestreben, nicht
zu den schon bestehenden Berliner Bildungseinrichtungen eine be-
liebige weitere ins Leben zu rufen, sondern durch den Wunsch, in
der Art der Darbietungen, also in der Wahl der Themen und der Vor-
tragenden sowie in der Wirkung Uber die drtlichen Teilnehmerkreise
hinaus etwas Neues zu schaffen. Die Lange des Krieges verminderte
die Zahl der im Lande verbliebenen Lehrer und brachte anderseits
Ersatzkrafte, namentlich Lehrerinnen in die Lage, sich mit Unter-
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richts- und Erziehungsaufgaben abfinden zu miussen, zu deren Be-
waltigung sie der Anweisung bedurften. Daher machte sich neben
brennendem Bildungsbedurfnis ein starkes Schwanken im Besuch der
Veranstaltungen geltend; besonders im Winter 1918/19 fanden in-
folge der Unsicherheit der politischen und wirtschaftlichen Verhalt-
nisse die fortlaufenden Vorlesungen und Einzelvortrdge weniger Teil-
nehmer als friher. Dagegen wurde so dringend um Wiederaufnahme
von Ferienlehrgdngen gebeten, dal} trotz der Zeitungunst sowohl eine
Paddagogische Herbstwoche wie eine Paddagogische
Osterwoche in Berlin eingerichtet wurde, und beide fanden eine
Uber Erwarten groBe und sehr interessierte Horerschaft. Das Ver-
zeichnis der Winterveranstaltungen zeigt eine wachsende Mannig-
faltigkeit und zugleich eine steigende Vereinheitlichung der darge-
botenen Inhalte. Die Behandlung einzelner Lehrfacher war diesmal
ganz in die auch GroRberliner Teilnehmern offenstehenden padagogi-
schen Wochen verwiesen, fur die deshalb neben Gesamteinnahme-
karten diesmal auch Sonderkarten fur den Besuch der einzelnen Vor-
lesungsreihen ausgegeben wurden. Die Herbstwoche vom 30. Sep-
tember bis 5. Oktober 1918 brachte 3 Vorlesungen und Vortrage tUber
Erziehungslehre und Schulwesen, 3 Uber Religions-, 3 Uber deutschen,
2 Uber Geschichts- und 4 uber erdkundlichen Unterricht, die Oster-
woche vom 10. bis 16. April 1919 3 Vorlesungen und Vortrage uber
Padagogik und je 6 Uber klassische und Gber neuere Philologie, dazu
noch 2 Vortrage fur beide Gruppen von Philologen. Die Ubersicht
Uber die einzelnen Veranstaltungen auf diesen beiden Lehrgéngen
gestaltete sich mithin folgendermaRen:

I, Padadagogische Herbstwoche:
Prof, Dr, Lehmann: ,Die Padagogische Bewegung der Gegenwart,"
Prof, Dr, W, Stern: ,Jugendkunde und Lehrerschaft*
Geh, Reg, Rat Dr, Sachse: ,Der Aufbau der Schulbehdrden in den deutschen

Bundesstaaten,*

Prof, Dr, Niebergall: ,Die Bertcksichtigung des Lebens der Gegenwart
im evangelischen Religionsunterricht,*

Pfarrer Lic, Dr, Ritteimeyer: »Charaktererziehung im evangelischen
Religionsunterricht,”

Prof, Dr, Lauscher: ,Der katholische Religionsunterricht im Dienste der

Charakterbildung,”

Prof, Dr, Cassirer: ,Die deutsche Geistesgeschichte im deutschen Unterricht."

Prof, Dr, Gundolf: ,Luthers deutsche Werke,"

Dir, Dr, Schellberg: ,Romantik und Gegenwart,"

Studienrat Dr, Goelle: ,Die Selbsttatigkeit des Schulers im geschichtlichen
und im deutschen Unterricht,"

Geh, Reg, Rat Prof, Dr, Troeltsch: ,Die Bedeutung des Geschichtsunter-
richts fur die Weltanschauung,”

Prof, Dr, Schluter: ,Der Mensch in der Geographie,”

Prof, Dr, TieBen: ,Wirtschaftsgeographie, insbesondere Geographieder Er-
zeugung und Befdrderung von Massengutern,”

Prof, Dr, F. Lampe: ,Staatskunde im erdkundlichen Unterricht."

Prof. Dr, F, Lampe: ,Vorfuhrung eines geographischen Lehrfilms »DieAlpenc«
mit methodischen Erlauterungen,”
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I. Padagogische Osterwoche:

Prof, Dr, Cassirer: ,Platonische Ideenlehre,“

Prof, Dr, A, Fischer: ,Organisation der Berufsberatung an héheren Schulen,”
Prof, Dr, A, Fischer: ,Technik der Berufsbheratung an hdheren Schulen,*
Wirkl, Geh, Rat Prof, Dr, U, v, Wilamowitz-Moellendorff: ,So-

phokles" (mit Interpretationen),
Geh, Reg, Rat Prof. Dr, Norden: ,Horaz-Interpretationen."

Prof, Dr, Reich: ,Das althellenische und das sokratisch-platonische Bildungs-
ideal,"
Prof, Dr, Geizer: ,Die romische Gesellschaft zur Zeit Ciceros,"

Geh, Reg. Rat Prof. Dr, Wilcken: ,Uber Probleme der alten Geschichte,*
Prof, Dr, Noack : ,Fuhrung durch das neue Archéologische Museum der Uni-

versitat,"

Joseph Ponten: ,Griechische Landschaften,”

Prof, Dr, Deutschbein: ,Die wissenschaftliche Behandlung der englischen
Syntax,"

Gymnasialdirektor Prof, Dr, Strohmeyer: ,Ausgewédhlte Kapitel aus der

franzosischen Syntax.“

Geh, Reg, Rat Prof, Dr, Brand1l: ,Das London Shakespeares und seine Wir-
kung auf den Dramatiker."

Prof, Dr, Lommatzsch: ,Grundzige der franzdsischen Theatergeschichte
bis zum Ende der klassischen Periode,*

Prof, Dr, Spief3: ,Kulturprobleme im gegenwértigen England.”

Prof, Dr, WechR1ler: ,Sprachgleichheit und Sachverschiedenheitder wich-
tigsten Wertbegriffe in der deutschen und franzésischen Kultur,"

Prof. Dr, Jolles: ,Die Bedeutung des laufenden Lichtbildes firdenUnter-
richt in den Realien der alt- und neusprachlichen Lehrfacher,”

Die Osterwoche liel sich freilich nicht ganz nach diesem Plane
durchfiihren, obwohl er schon mehrfach umgestaltet war. Prof. Fischer
konnte aus Munclien nicht Berlin erreichen. Deshalb trat fir ihn ein
Dr. Liebenberg mit einer Mitteilung Uber die ,, Auskunftstelle fur
Berufsberatung am Zentralinstitut®, Prof. Dr. Jolles mit einem Vor-
trag Uber ,Das deutsche Schuldrama des 16. und 17. Jahrhunderts
in lateinischer Sprache* und Prof. Dr. Lampe mit einem Vortrag
Uber ,,Das romische und das britische Imperium, ein Vergleich
zwischen antiker und moderner Weltwirtschaft und Machtpolitik®.

Die Wintervorlesungen betrafen allgemeine Erziehungs-
und Schulprobleme, an denen Eltern nicht minder wie Lehrer inter-
essiert sind. Es wurden angekindigt:

Lehrer C, G6tze: ,Schule und Leben, im Hinblick auf die Volksschule,"
Frl, M, Grupe: ,H&usliche Geschmacksbhildung.”

Verwaltungsdirektor Dr, Prtufer: ,Schule und Haus."

Geh. Reg, Rat A, Gurich und Geh, Reg.Rat P, Kaestner: ,Schule und

Elternhaus", verwaltungsrechtlich betrachtet:

a) fur das Gebiet des Elementarunterrichtswesens,

b) fur das Gebiet des hdheren Schulwesens.
Geh, Reg, Rat Dr, Kihne: ,Berufsberatung fur die mannliche Jugend,”
Frau J, Levy-Rathenau: ,Berufsberatung fir die weibliche Jugend,”
Prof, Dr, P, RihImann: ,Schule und Weltgeltung,”
Dr, E, Drach: ,Stimmbildung und Sprachpflege im Dienste der Schule,"
L. Hardt: ,LUbungen im Vortrage deutscher Gedichte."
Prof, C, Thiel: ,LUber musikalische Volkserziehung,"
Rektor 0, Schmid L2, Zur Neugestaltung des Schreibunterrichts,”
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Hinzu kamen die psychologischen Veranstaltungen:

Geh, Reg, Rat Prof. Dr. C, Stumpf: ,Entstehung und Entwicklung der rdum-
lichen Wahrnehmungen.”
Dr. Bobertag: ,Ubungen zur Einfuhrung in die experimentelle Padagogik.”

Die Vorlesung von Prof. Ruhlmann wurde nicht der Vorankin-
digung gemaR gehalten, sondern mit zwei der noch zu erwdhnenden
geographischen Abende zu einer besonderen Gruppe von drei Vor-
tragen vereint. Unter der Gesamtbezeichnung ,,Schule und auswartige
Politik*“ fanden an drei aufeinander folgenden Tagen statt die Vor-
trage von;

Geh, Reg,- und Hofrat Prof, Partsch Uber den ,Bildungswert der politischen
Geographie”,

Prof, RUhlImann uber den ,Vélkerbundsgedanken",

Prof, P, Wagner uber ,Auslandskunde”,

Die Einzelvortrage wandten sich den Bildungswerten zu, die
durch die Geographie zum Leben zu erwecken sind. Das Zentral-
institut wollte durch diese ,,Geographischen Abende*“ die
noch bestehenden Unsicherheiten Gber die Auflassung vom Wesen
der geographischen Wissenschaft beseitigen und Klarheit Uber das
Bildungsgut verbreiten helfen, das der erdkundliche Schulunterricht
der Jugend zu Ubermitteln hat. Ein Uberblick Gber die Wahl der
Themen zeigt gegeniber den friheren deutschen und geschichtlichen
Abenden eine noch grofRere Geschlossenheit der Gesamtveranstaltung:

,»Die Einheit der geographischen Wissenschaft", von Geh. Hofrat Prof, Dr.
A, Hettner, N

.Die Lehre vom Formenschatz der Erdoberflache als Grundlage fur die geo-
graphische Wissenschaft", von Geh, Reg, Rat Prof, Dr, A, Philippson.

,.Luftkreis und Weltmeer im Lehrbercich der Geographie“, von Prof, Dr.
Meinardus,

,.Pflanzen und Tiere im Lehrgebaude der Geographie", von Prof, Dr. Grad -
mann.

.Die Stellung der Geographie des Menschen in der erdkundlichen Wissenschaft",
von Prof, Dr. 0, Schltter,

.Die Bedeutung der geographischen Karte", von Prof, Dr. Norbert Krebs,

»Der Bildungswert der politischen Geographie”, von Geh, Reg.- und Hofrat
Prof, Dr. J. Partsch,

»Der Bildungswert der Wirtschafts- und Verkehrsgeographie”, von Prof. Dr.
K, Hassert,

»Geographischer Unterricht und Auslandskunde*, von Prof, Dr, P, Wagner,

.,Der bildende Wert des erdkundlichen Schulunterrichts“, wvon Prof- Dr.
F. Lampe,

Die haufigen Verkehrsunterbrechungen beeintrachtigten die
Durchfihrung der geographischen Abende noch mehr wie die der
Lehrgéange und laufenden Vorlesungsreihen. Sechs der Vortragenden
vermochten Berlin trotz mehrfacher Verlegungen der Vortrage nicht
zu erreichen, so dal? ihre eingesandten Handschriften verlesen werden
mufiten. Von jeher war aber der Inhalt dieser 6ffentlichen Vortrége
auf weitere Kreise und eine nachhaltigere Wirkung berechnet, als bei
einer zufalligen, ortlichen Horerschaft vorauszusetzen ist. Deshalb
sind die technischen, deutschen, geschichtlichen
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und geographischen Abende in Heft- wie Buchform ver-
offentlicht worden, die geographischen wegen der Einheitlichkeit des
der Vortragsgruppe zugrunde liegenden Gesamtplans unter dem
Buchtitel ,,Die Geographie als Wissenschaft und Lehrfach® (s. S. 35),

Uber Zahl und Zusammensetzung der Teilnehmer am Vorlesungs-
und Vortragswesen des Zentralinstituts mégen einige Tabellen Aus-
kunft geben:

i. Laufende Wintervorlesungen.

) Zahl der (_Besamt- Durchschnittl_icher
Winter Vorlesungen teilnehmer- Besuch der einzel-
zahl nen Vorlesungen
1915716 10 550 59,9
1916/17 30 1203 44,2
1917/18 13 1098 84,5
1918/19 12 391 32,5

Im Jahre des hochsten und in dem des niedrigsten durchschnittlichen Be-
suches setzte sich die Horerschaft zusammen aus:

1917/18 1918/19
Universitatsprofessoren, Privatdozenten........... 17 _
Geh, Regierungsrite und Direktoren 27 6
Professoren, Studienrate, Oberlehrer..... 180 22
Kandidaten, wissenschaftliche Hilfslehrer. 54 10
Rektoren, Kreisschulinspektoren 6 8
LENTEr e . 65 44
Zeichenlehrer - 3
PRI 2 —
Studenten 22 6
Sonstige Berufe 47 17
Teilnehmer . . e 420 116
Schulleiterinnen 7 12
Oberlehrerinnen 110 28
LERTEriNNEN e 419 148
Kandidatinnen, wissenschaftliche Hilfslehrerinnen , ' 18 -
M USIKIENTEIINNEN oo ! 2 -
Handels- und Gewerbelehrerinnen........covevinnennn - 17
Erzieherinnen, Kindergartnerinnen........c.oveieonnnn * 1 12
Bibliothekarinnen ... 3 —
Studentinnen......... 43 —
Seminaristinnen 8, 9
SCRUTEIINNEN (oo — 22
Sonstige Berufe . 57 6
Ohne Berufe — 21
Teilnehmerinnen , , , 678 275
2. Lehrgange.
Gesamt- AE'S' Ortsan- Aus dem Versch, Ak, Semin.
zahl war- ssssige Lehrer- g ufe Vorgebildete
tige stande

Padag. Ostcrw, 1917 , 231 141 90 136 95 78 58

Padag, Herhstw. 1917 . 264 62 202 243 21 155 88

Padag, Herbstw, 1918 , 500 322 178 396 104 223 173

P&édog, Osterw, 1919 , , 369 137 232 357 12 148 209
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AuBer den Ferienlehrgdngen und den regelmalligen Winter-
vorlesungen und Vortragen fanden noch gelegentliche Sonde r-
veranstaltungen statt.

Im Zusammenhang mit der Ausstellung Kleinkinderfirsorge
in Berlin (s, S. 42) veranstalteten der Deutsche Ausschul3 fur Klein-
kinderfursorge und das Zentralinstitut vom 18, bis zum 23. September
1916 einen ,Lehrgang Uber Kleinkinderfirsorge“ in
den Institutsrdumen. Erwar nichtwie friihere Unternehmungen dieser
Art der Fortbildung der Erzieherinnen des Kleinkindes gewidmet,
sondern er hatte den Zweck, Persdnlichkeiten, die in Staat und Ge-
meinden, in Vereinen und Stiftungen oder sonstigen Kérperschaften
an leitender Stelle Kleinkinderfiirsorge betreiben, mit den neueren Er-
gebnissen wissenschaftlicher Forschung wie mit den Grundsétzen einer
maoglichst vollkommenen hygienischen und pédagogischen Praxis ver-
traut zu machen. Ein Vertreter einer grofReren Stadt, der an dem von
mehr als hundert Teilnehmern aus allen Teilen des Reiches besuchten
Lehrgang teilnahm, schreibt dardber: ,In der Tat erhielt auf dieser
Tagung, wie das Programm es versprach, nicht nur der Padagoge, der
Geistliche, der Arzt und Sozialpolitiker, sondern auch der Verwal-
tungsbeamte wertvolle Aufklarung und reiche Belehrung.” Vortréage,
zum Teil vollkommene Lehrgédnge, nach dem Muster des in Berlin ab-
gehaltenen, wurden auch in den meisten Ubrigen Stadten, in denen
spater die Ausstellung noch gezeigt wurde, mit ihr verbunden; so be-
sonders in Frankfurt a. M., MlUnchen, Posen und Stettin. Das Zentral-
institut veranstaltete sie zwar nicht von sich aus, entsandte aber zu
ihnen die Vorsteherin seiner Auskunftsstelle fir Kleinkinderfiirsorge,
damit sie zugleich die ersten Fihrungen der Besucher durch die Aus-
stellung Gbernehme und die ortlichen Helferinnen fir den weiteren
Dienst in der Ausstellung anleite. In Posen und Stettin organisierte Prof.
Schoenichen, der Leiter der Péadagogischen Abteilung, die Lehrgénge,

Nicht unmittelbar als Veranstalter beteiligt war das Zentral-
institut bei dem ,,Kursus fur Schulkinderfirsorg e,“ den
der ,Verband deutscher Kinderhorte* vom 7, bis 12, Mai 1917 im
GroBRen Saale des Zentralinstituts abhalten lieB. Auch diese Unter-
nehmung ging von dem Gedanken aus, daB das Volksganze nicht
dulden kdnne,'dal? auch nur das Geringste an korperlicher, sittlicher,
geistiger Kindergesundheit vedoren gehe und daR die in Staat, Ge-
meinde, Kirche und Vereinen fur die Gestaltung der Kinderfiirsorge
maRgebenden Personlichkeiten sich zur Aussprache, Anregung und
Beratung zusammenfinden muRten. DaR es nicht bei der einmaligen
Unterstitzung blieb, die in der Gewdahrung von Raumlichkeiten fur
den Lehrgang lag, sondern dall ein weiteres Zusammenwirken des
Zentralinstitus mit dem Verbadnde deutscher Kinderhorte sich an-
bahnte, dariber wird noch zu berichten sein.

Eine andere Unternehmung auBerhalb Berlins war der vom 3. bis
5. April 1917 in Stettin abgehaltene Lehrgang Uber ,Die Licht-
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spielbiuhne im Dienste der Schul- und Volks-
bild ung“. Die Stettiner Urania, ein wirtschaftlich privates,
kulturell aber stadtisch geleitetes Lichtspielunternehmen, hatte
mit seinen Darbietungen eine bewult volkserzieherische Rich-
tung eingeschlagen und sich auch der SchulvorstelTungen mit
Nachdruck angenommen. Um breiten Kreisen zu zeigen, welche
leitenden  Gedanken bei der Organisation dieser Lichtspiel-
bihne verwirklicht seien und inwieweit sie nachgeahmt werden
konnten, lud das Zentralinstitut die Behodrden der Stadte Uber
20 000 Einwohner und andere Kreise, bei denen fur die Frage einer
pfleglichen Behandlung des Lichtspiels jenseits aller kapitalistischen
Interessen Verstandnis zu erhoffen war, nach Stettin, wo der Lehr-
gang unter dem Vorsitz des Oberblirgermeisters Dr, Ackermann mit
seinen acht Vortragen, praktischen Unterweisungen fur Vorfihrungs-
apparate, der Auffuhrung einer Musterlichtspielfolge und ausgedehn-
ten Aussprachen Uber gemeinde- und schulpolitische, volkserziehe-
rische und technische Gesichtspunkte eine Fulle von Anregungen
brachte, die zur Begrindung eines Deutschen Ausschusses
fur Lichtspieilreform fuahrten, Uber den noch zu be-
richten ist (S. 48). 241 Teilnehmer hatten sich eingefunden,
darunter Vertreter der Magistrate von 36 Stadten. Eine groRe
Zahl  namentlich sid- und westdeutscher  Stadtverwaltungen
drickte dem Zentralinstitut zugleich mit dem Bedauern, gegen-
wartig nicht Vertreter in das femgelegene Stettin entsenden
zu koénnen, den Wunsch nach einer Wiederholung der Ver-
anstaltung in einer gunstiger gelegenen Stadt aus. Leider konnte
ihm bis jetzt nicht entsprochen werden.

Zu erwéhnen ist im Zusammenhang mit den BemUhungen des
Zentralinstituts um das Lichtbildwesen noch ein Vortrag von
Dr. Walter (Lund) Ende Mé&rz 1918 Ulber ,,DieVeredelung des
stehenden Lichtbildes und seine Verwendung im
Schulunterricht®“ Bei der padagogischen Herbstwoche 1918
wurde der vom stellvertretenden Leiter der Padagogischen Abteilung
Prof. Lampe zusammengestellte Lehrfilm ,Die Alpen“ zum ersten
Male 6ffentlich vorgefuhrt, bei der padagogischen Osterwoche der auf
Anregung des Zentralinstituts hin durch die Universum Film A.-G.
aufgenommene Lehrfilm ,,Das griechische Frauengewand
in klassischer Zeit*“ durch Prof, Jolles,

Weiter sei noch erwéhnt, dal3, als die deutsche ,,Zentrale fur Be-
rufsberatung der Akademiker“ im Herbst 1918 einen ,,Berufs-
beratungskursus fir Akademiker® in Berlin veran-
staltete, das preuBische Kultusministerium die Teilnehmer aus dem
Oberlehrerstande in das Zentralinstitut einlud; dort wurde ihnen am
18, September Kenntnis von der Organisation und Tatigkeit der Aus-
kunftstelle fur Berufsberatung vermittelt, und der Geh, Ob, Reg, Rat
Dr. Reinhardt sprach allgemein Uber ,,dieBerufsberatungund
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die Schule". An dem ,Lehrgang Uber Berufsbera-
tung"”, den vom 2. August bis 7. September 1918 der ,,Ausschuf}
fur Berufsberatung" abhalten lie, war das Zentralinstitut nur inso-
fern beteiligt, als es unentgeltlich seinen groBen Saal und fir die ein-
leitenden Vorbereitungen ein Sitzungszimmer zur Verfigung stellte.
Das gleiche gilt von dem Lehrgang, den vom 7. bis 12. Oktober 1918
die ,,Zentrale fur Volkswohlfahrt" tGber ,W ohnungsaufsicht
und Wohnungsfirsorge" im groBen Saal veranstaltete.

Einen Lehrgang von besonderer Art bildete die ,,Erdkund-
lich e Woche" vom 24, bis 29. Juni 1918. Auf eine Anfrage, wie der
vielfach noch unzuléngliche erdkundliche Schulunterricht an hdheren
Lehranstalten sich heben lasse, war vom Zentralinstitut geraten, beim
Kultusminister nach dem Vorbilde der in friheren Jahren veran-
stalteten Unternehmungen fir die Besserung des Zeichenunterrichts
einen durch die Hauptstelle fur den naturwissenschaftlichen Unter-
richt zu organisierenden Lehrgang fiir Vertreter der Schulaufsichts-
behtérden zu beantragen, bei dem die jetzt herrschenden Ansichten
Uber die geographische Wissenschaft und Uber neue Bewegungen auf
dem Gebiete des erdkundlichen Lehrverfahrens zu behandeln seien.
Die Berliner Gesellschaft fur Erdkunde stellte auf Grund einer Ein-
gabe zweier ihrer Mitglieder, des Geh. Reg. Rats Prof. A. Penck und
des Prof. F. Lampe, diesen Antrag, und der Minister gab ihm in der
Weise statt, daR 33 Provinzialschulrate und andere Schulaufsichts-
beamte aus den verschiedenen preuflischen Provinzen in Berlin zu-
sammenberufen wurden, wo in den Raumen des geographischen In-
stituts der Universitat, des Zentralinstituts fir Erziehung und Unter-
richt und der Hauptstelle fir den naturwissenschaftlichen Unterricht
Vortrage und Ubungen stattfanden, an denen sich die Universitéts-
professoren Penck und Philippson und aus den Kreisen der Schul-
méanner die Methodiker des erdkundlichen Unterrichts Direktor
Fischer, Direktor Fox, Prof. Lampe und Oberlehrer Urbahn be-
teiligten. Auch Ausfluge und Vorfuhrungen von stehenden und
laufenden Lichtbildern fehlten in der anregungsreichen Veranstaltung
nicht, bei der die grofRen Lehrmittelsammlungen der Ausstellungs-
abteilung wesentliche Dienste leisteten.

Das Bild der Veranstaltungen fir die Lehrerfortbildung bleibt
unvollstdndig, wenn nicht noch der Unternehmungen gedacht wird,
die das Zentralinstitut zwar nicht seinerseits ins Leben gerufen,
aber durch Gewdahrung von Raumlichkeiten, Licht und Heizung, z. T.
auch durch die Mdglichkeit der Benutzung der Lehrmittelsammlungen
und durch Aufnahme in sein Vorfesungsverzeichnis wesentlich ge-
fordert hat. In vorderster Reihe stehen die Vorlesungen und Ubun-
gen der Hauptstelle fur den naturwissenschaft-
lichen Unterricht, die inhaltlich eine Ergdnzung zu den
Veranstaltungen des Zentralinstituts darstellen, indem sie vorwiegend
die Methodik und Didaktik der naturwissenschaftlichen Lehrfach-
gruppen betreffen. Sie ruhen auch im Sommer nicht. Da es sich
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zum Teil um Lehrgadnge im Experimentieren und um Ausflige handelt,
ist die Zahl der zuzulassenden Teilnehmer meist eng begrenzt. Die
Zahl der Veranstaltungen und der Teilnehmer betrug:

Zeit Zahl der Ver- Zahl der Teil- Durchschnittl.
anstaltungen nehmer Teilnehmerzahl
Winter 1915/16 10 120 12
Sommer 1916 . 17 207 12,1
Winter 1916/17 18 189 10,5
Sommer 1917 . 16 198 12,4
Winter 1917/18 21 188 9
Sommer 1918 . 17 243 14,3
Winter 1918/19 21 314 15

Das Zentralinstitut hat ferner teils in seine Raume, teils in seine
Vorlesungsverzeichnisse, teils in beides aufgenommen die Ver-
anstaltungen der Stadt Berlin zur Forderung des
naturwissenschaftlichen Unterrichts an hdheren
Lehranstalten, die Lehrgédnge der Berliner stad-
tischen Schuldeputation fur Lehrer und Lehre-
rinnen an den staddtischen Gemeindeschulen, die
wissenschaftlichen Vorlesungen des Berliner
LehrerVereins, wissenschaftliche Vorlesungen
des Kinder-RellungsVereins Berlin, Vortréage
beim heilpddagogischen Lehrgang fur die Provinz
Brandenburg und eine Reihe von Veranstaltungen verschiedener
Vereine und Gesellschaften, Gber die noch zu sprechen ist. (S. 59 f)

Fur die Zukunft plant die Padagogische Abteilung des Zentral-
instituts noch eine andere Gruppe von Fortbildungsveranstaltungen,
namlich die Bildung von Arbeitsgemeinschaften, in denen
ahnlich wie in den Universitatsseminaren selbstandig, wenn auch
unter Leitung von Fachleuten gearbeitet wird. Die Bildung solcher
Arbeitsgemeinschaften fur vorgeschichtliche Forschungen namentlich
auch im Gelande, fur theatergeschichtliche Untersuchungen, die mit
praktischen Versuchen und Anregungen fur dramatische und andere
Schulauffihrungen Hand in Hand gehen sollen, fiir einzelne Unter-
richtsfacher zwecks Erprobung und Ausbildung neuer Lehrweisen ist
in Aussicht genommen; doch mul3 die Durchfihrung einer nach aufien
und innen hin ruhigeren Zukunft Uberlassen bleiben, in der Licht-,
Heizungs- und Raumnot weniger hemmt.

In der Vorstandssitzung der Jubilaumsstiftung vom 19. April 1918
war der Plan gefaf’t, als einen Versuch der Ann&dherung der
verschiedenen Schularten und der Anbahnung eines
besseren gegenseitigen Verstandnisses der an ihnen wirkenden Lehrer
die Einberufung des Pé&adagogischen Ausschusses in Aussicht zu
nehmen, damit er Uber die Fragen berate:

,»LaRkt sich in der Behandlung zunéachst des deutschen Unter-
richts eine Annaherung der verschiedenen Schularten herstellen, und

Jahrbuch des Zentralinstituts fur Erziehung und Unterricht. 3
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inwieweit ware sie gegebenenfalls— unter Beruicksichtigung der Eigen-
art jeder einzelnen Schulgattung — durchzufihren?* Das Thema soll
in der Weise gegliedert werden, da behandelt werden — je fur
die hohere Schule und die Volksschule —:

1, der formal bildende Wert des deutschen Unterrichts,

2, das in dem deutschen Unterricht zu bietende Lehrgut,

3, die Ausbildung in der Gestaltungskraft durch den deutschen

Unterricht.

Jeder der drei Gegenstéande soll von zwei Referenten behandelt
werden, einem fur das Gebiet der hdheren Schulen und einem fur das
Gebiet der Volksschulen, Die Referenten kamen am 2. Oktober 1918
im Zentralinstitut zu einer Vorbesprechung zusammen, bei der Herr
Geh. Ob, Reg. Rat Dr. Reinhardt den Vorsitz fuhrte. Die Fuhlung-
nahme lie eine ergebnisvolle Zusammenarbeit erhoffen; aber die
Schwierigkeiten des Verkehrs im verflossenen Winter erlaubten nicht
die geplante Zusammenkunft der an verschiedenen Orten ansassigen
Referenten, so dalR es zu einer Berichterstattung vor dem Pé&dago-
gischen AusschuB noch nicht gekommen ist.

Der Wunsch, die durch alle diese Veranstaltungen vermittelten
Anregungen recht weit hinaus wirksam werden zu lassen, hat das
Zentralinstitut dazu gefuhrt, Verdffentlichungen dber sie
teils zu begunstigen, teils selbst vorzunehmen. Der Grad der Be-
teiligung des Instituts ist dabei sehr verschieden gewesen. Uber die
erdkundliche Woche beispielsweise ist durch die Hauptstelle fur den
naturwissenschaftlichen Unterricht ein selbstandiges Heft ihrer Mit-
teilungen herausgegeben unter dem Titel ,,Beitrdge zum erd -
kundlichen Unterricht. 1 Stidck?®, Leipzig 1919, Quelle
& Meyer.

Vorlesungen und Vortrdge aus der Reihe der Winterveranstal-
tungen des Zentralinstituts und der padagogischen Oster- und Herbst-
wochen sind z. T. von den Vortragenden ohne Inanspruchnahme des
Instituts herausgegeben, oder dies forderte die Verdffentlichung durch
Verhandlungen mit Verlegern oder durch andere Unterstitzung, So
erschienen: ,Klassische Dramen auf der Buhne* von Dr.
Lebede (11. Ergdnzungsheft der Zeitschrift fur den deutschen
Unterricht), ,Deutschunterricht als Kulturkunde an
héherenSchulen“von Direktor Dr,Lenschau (Leipzig 1918,
Quelle & Meyer), ,,Schulverwaltungsrecht mit Diszi-
plinarrecht fir hohere Schulen®“ wvon Regierungsrat
Kaestner, ,Das StaatsbewulBtsein in der deut-
schen Dichtung seit Heinrich v, Kleist® (12. Ergén-
zungsheft der Zeitschrift fur den deutschen Unterricht) von Prof.
Sprengel, ,Die wissenschaftliche Syntax im la-
teinischen Unterricht®“ von Prof. Kroll, 2. Aufl. (Berlin
1919, Weidmannsche Buchhandlung). Andere &hnliche Bucher, die
auf Veranstaltungen des Zentralinstituts zurtckgehen, sind schon in
Vorbereitung oder doch geplant.
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Die Reihen der winterlichen Einzelvortrage aber gab das Zentral-
institut als Deutsche, Technische, Geschichtliche und
GeographischeAbende (S. 19, 21, 25, 28) selbstdndig heraus
in einzeln kauflichen Heft- oder in Bandausgaben (samt-
lich bei E. S, Mittler & Sohn, Berlin). Zu diesen vier eigenen
Verdffentlichungen und den drei Werken, die der Tatigkeit
der Ausstellungsabteilung ihr Dasein verdanken, ,,Schule und
Krieg“ ,Biologische Schularbeit® ,Kleinkinder-
fiarsorge® (S. 41 ff) gesellen sich noch die, welche mit den Be-
mihungen des Zentralinstituts um das Lichtspiel und um die Berufs-
beratung Zusammenhéangen. Als Handschrift zunachst fur die Teilneh-
mer am Stettiner Lehrgang wurden die acht auf ihm gehaltenen Vor-
trage unter dem Titel ,,Die Lichtspielbihne im Dienste
derSchul - undVolksbildung* gedruckt, ebenso die Leit-
sdtze, die zur Behandlung standen, samt einem Verzeichnis der bis
auf 1917 erschienenen Schriften Uber das Lichtspiel und die Laufbilder.
Die Ergebnisse der in dem Lehrgang gegebenen Anregungen und der
daran sich anschlieBenden Erwagungen fallte weiterhin Dr. Acker-
knecht im Auftriage des Zentralinstituts zusammen in dem Buche
.Das Lichtspiel im Dienste der Bildungspfleg e*
(Berlin 1918, Weidmannsche Buchhandlung). Eine eigene Sammlung
bilden die ,,Beitrdage zur Berufsberatung®“ Das erste
Heft ist bereits in zweiter Auflage herausgekommen unter dem Titel
»~Literaturnachweis zur Berufsberatung®“ (S. 39).
Auch Schriften der Zentrale fur Volksbicherei gibt
das Zentralinstitut heraus (s. S. 54).

Mit den je vier Vorlesungsverzeichnissen fur die
winterlichen und die Sommerveranstaltungen sowie mit dem
»FUhrer durch die Ausstellung Bergischer Bau-
und Kunstdenkmaler®” dem ,Fuhrer durch die Aus-
stellung Kleinkinderfidrsorge®“ und dem durch die
Hamburger Schriftausstellung ,,Neue Schreibversuche an
preuBBischen Volksschulen® betragt die Gesamtzahl der
kleinen und grofen Veroffentlichungen des Zentralinstituts in den
ersten vier Jahren seines Bestehens bereits 27.

Das Zentralinstitut hat Sorge getragen und wird sie weiter
tragen, dall die von ihm herausgegebenen Schriften in weite Kreise
gelangen, damit die in ihnen enthaltenen Belehrungen imd Anregun-
gen moglichst in die Breite hin wirken kénnen. So wurden von dem
Buche ,,Schule und Krieg“ 1070 Stiuck angekauft und teils verteilt,
teils wieder verkauft; 100 Stick allein wurden dem Auswartigen Amt
fur die deutschen Schulen im Ausland uberlassen. Das Kultus-
ministerium kaufte und verteilte weitere 1000 Stick. Vom Buch ,,Bio-
logische Schularbeit” schaffte das Kultusministerium 297, das Zentral-
institut zu Verteilungs- und Verkaufszwecken 80 Stiick an, vom Buch
»Kleinkinderfursorge* 158 Stuck. Die ,,Deutschen, Technischen, Ge-

3+
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schichtlichen und Geographischen Abende*“ wurden vom Zentralinsti-
tut in der Menge von 400 bis 550 Stuck angekauft und versandt. Vom
ersten Heft der ,,Beitrdge zur Berufsberatung* wurden rund 2800 Stiick
unentgeltlich an die Schulbehdrden und Schulen PreuRBens abgegeben.
Noch groRer ist der Verbrauch an Verzeichnissen der Winterveran-
staltungen. Im Jahre 1917/18 wurden davon 3500 bezogen; dazu 1500
Verzeichnisse der Sommerveranstaltungen in der Hauptstelle fir den
naturwissenschaftlichen Unterricht und im Lehrerverein. Vom Kkleinen
Fiahrer durch die Sonderausstellung ,,Die alten Bau- und Kunstdenk-
maéler des Bergischen Landes“ wurden 500, von dem durch die Aus-
stellung ,,Neue Schreibversuche an preuBischen Volksschulen* 300
Stuck angekauft. Das sind immerhin bemerkenswerte Zeugnisse fur
die Energie, mit der das Zentralinstitut die Ergebnisse seiner Tatig-
keit Uber den ortlichen Rahmen hinaus zu verbreiten bestrebt ist.

Das Zentralinstitut tGbernahm sodann die WeiterfiUhrung des
Jahrbuchs der Auskunftstelle fir Schulwesen (S. 55); der vorliegende
Band erscheint zum ersten Male als ,,Jahrbuch des Zentral-
instituts fur Erziehung und Unterrich t“ Eine andere
periodische Veroffentlichung ist die Monatsschrift ,,Paddagogi-
sches Zentralblatt; auBerdem sollen in  zwangloser
Folge erscheinen ,Mitteilungen der Awusstellungs-
abteilung® und ,Merkbléatter fur h&ausliche Er-
ziehung®. Ferner ist ein ,Heimatbuch fur Berlin und
Umgebung®“ als erster Band einer Reihe von &hnlichen Heimat-
buchern geplant und eine umfassende ,,Darstellung des deut-
schenSchulwesen s“ Das Heimatbuch soll ein Fihrer durch das
gesamte Natur- und Kulturleben von Berlin und seiner naheren Um-
gebung werden in der Form, daR nach knapper Darstellung der zeit-
lichen Entwicklung der einzelnen beobachtbaren Gruppen von Er-
scheinungen, wie Boden und Witterung, Pflanzen und Tiere, Bauten
und Sammlungen, Theater und Musik, Lehr- und Forschungsanstalten
oder Verwaltungseinrichtungen eine raumliche Fihrung durch Stadt,
Vororte und landlichen Umkreis vorgenommen wird, die den Leser an-
weist, die geschilderten Dinge selbst aulzusuchen und anzuschauen.
Das Werk soll bei Quelle & Meyer in Leipzig herauskommen. Mit
der Aufstellung des Organisationsplanes zum Werk Uber das Schul-
wesen ist Dr. Schmidt, der Direktor des Handelsschulwesens in Stettin,
betraut. Er war zur Bearbeitung der Angelegenheit zeitweilig von der
Stadt Stettin in dankenswerter Weise beurlaubt. Die Herausgabe einer
Darstellung des westfélischen Schulwesens soll den Anfang des
Sammelwerkes bilden.

Die wachsende Ausdehnung und Mannigfaltigkeit der Aufgaben,
die von der Padagogischen Abteilung zu bewdltigen waren, fihrten
von selbst dazu, dall fur gewisse Gebiete Unterabteilungen
geschaffen wurden, so fur Kleinkinderfursorge, fur Jugendkunde
und fur Berufsberatung.
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Schon bald nach der Eroéffnung des Instituts stellte sich das Be-
durfnis heraus, fur das Gebiet der Kleinkinderfuirsorge, mit dem sich
die staatliche Auskunftstelle fur Schulwesen bis dahin nicht be-
falt hatte und dem sie sich auch nicht in dem winschenswerten Um-
fange widmen konnte, eine besondere Auskunftstelle far
Kleinkinderfirsorge zu schaffen. Aus dem Wunsche
heraus, auch der Arbeit an der Jugend aullerhalb des Rahmens
der Schule zu dienen, verfolgt sie die Aufgabe, einen Uber-
blick Uber die Einrichtungen und Bestrebungen zu schaffen,
die dem Kinde vom vollendeten ersten bis sechsten Jahre
eine gesunde korperliche und geistige Entwicklung sichern sollen.
Die Auskunftstelle sammelt Erfahrungen aus dem Gebiete der Klein-
kindererziehung und -flrsorge und sucht sie moglichst weiten Kreisen
zuganglich zu machen. Ihr Beobachtungsgebiet erstreckt sich auch
auf die Ausbildung der Pflegerinnen und Erzieherinnen des Klein-
kindes. Sie steht in enger Fihlung mit dem Deutschen Aus-
schufl fur Kleinkinderfirsorge und ist als gemeinsame
Einrichtung des Zentralinstituts und des Deutschen Frébel-
verbandes auf Grund eines Vertrages ins Leben getreten, der im
Oktober 1915 zwischen dem Vorstande der Jubilaumsstiftung und dem
des Deutschen Frobelverbandes in Frankfurt a, M. abgeschlossen ist.
In ihm heil3t es unter anderem:

»Die Jubilaumsstiftung far Erziehung und Unterricht verpflichtet sich,
auf ihre Kosten in dem von ihr begrindeten Zentralinstitut fur Erziehung
und Unterricht eine zentrale Auskunfts- und Beratungstelle fur Kleinkinder-
fursorge einzurichten. Es bleibt der Jubilaumsstiftung Uberlassen, diese
Auskunfts- und Beratungstelle als besondere Abteilung des Zentralinstituts
zu organisieren oder mit anderen Zweigen seiner Tatigkeit zu verbinden.

Die Anstellung und Entlassung eines Beamten (Beamtin) fur die Aus-
kunfts- und Beratungstelle fiur Kleinkinderfirsorge geschieht durch den

Vorstand der Jubildumsstiftung auf Vorschlag und im Einvernehmen mit
dem Vorstande des Deutschen Frodbelverbandes,*

Leiterin der Auskunftstelle ist seit ihrer Begriundung Frl. Elfriede
Strnad. Die erfreuliche Entwicklung der Stelle bestatigt, dafl ihre
Begrindung einem Bedirfnis entsprach. Anfragen und Auskunft-
erteilung an amtliche Stellen, Vereinigungen, Private aller Art
nehmen sie reichlich in Anspruch. Sic hat Lichtbildcrrcihcn und Lcih-
mappen fur gréBere Gebiete wie fur einzelne Fragen der Klicinkinder-
fursorge zusammengestellt, die auf Wunsch versandt werden. Ein
Anschauungskasten fur Beschaftigungskursc und fir kleine Aus-
stellungen, den sie durch das Pestalozzi-Frébcl-Haus | in Bcrlin-
Schdneberg hat anfertigen lassen, dient der Fortbildung fur Kinder-
gartnerinnen, Klcinkinderlchrerinnen und Kinderschwestern und wird
ebenso wie die Leihmappen und Lichtbilderreihen auch nach aus-
warts verliehen. Abgesehen von den in diesem Versand ruhenden
Sammelausklinften werden auf Wunsch auch einzelne Anfragen be-
antwortet, die aus allen Teilen des Reichs cingchcn. Zu ihrer Be-
waéltigung leisten standig vermehrte Kartotheken und sonstige Samm-
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lungcn gute Dienste. Die Beamtin der Auskunftstelle war wieder-
holt bei den in Verbindung mit der Wanderausstellung fur Klein-
kinderfursorge veranstalteten FlUhrungen und Vortrdgen in auswar-
tigen Stadten beteiligt und benutzte diese Gelegenheit, um sich im
Interesse der Auskunftstelle mit den Einrichtungen fur Kleinkinder-
farsorge in den einzelnen Stadten und zum Teil auch auf dem Lande
bekannt zu machen und Beziehungen zu leitenden Personlichkeiten
auf dem Gebiete der Kleinkinderfiirsorge anzuknupfen.

Wéhrend die Note der Kriegszeit zur raschen Entwicklung der
Auskunftstelle fur Kleinkinderfirsorge viel beitrugen, waren sie der
padagogisch-psychologischen Unterabteilung der Padagogischen Ab-
teilung wenig forderlich. Die ungewo6hnlichen Zeitverhéltnisse ver-
hinderten ruhige und langfristige Untersuchungen auf dem Gebiete
der Jugendkunde und experimentellen Psychologie und machten den
Ausbau der Sammlungen von Apparaten fir experimentelle Psycho-
logie zu Ubungszwecken fast unmoglich. Besonders gehemmt war
die Tatigkeit der psychologischen Abteilung durch den Mangel an
geschultem Personal. Dr. Bobertag hatte die Verwaltung der psycho-
logischen Sammlungen als Assistent in der Péadagogischen Abteilung
am 15. Oktober 1915 Ubernommen, stand aber vom Oktober 1916
bis zum November 1917 im Heeresdienste und war vom Februar bis
zum OKktober 1918 zu berufspsychologischen Arbeiten nach Hamburg
beurlaubt. Da eine Vertretung nicht zu beschaffen war, blieb die
Abteilung fast zwei Jahre hindurch geschlossen. Nach ihrer Wieder-
eroffnung wurde sie zur Auskunftstelle fdr Jugend-
kunde ausgestaltet.

Der Bildungsgang der Jugend ist nicht einseitig aus philoso-
phischen Grundséatzen ableitbar, und die Erfolge von Erziehung und
Unterricht kdnnen nicht nur von persénlicher Erfahrung der Erzieher
abhangen. Der korperlich-geistige Entwicklungsgang der Kinder,
ihre Verstandes- und Gemditsbedurfnisse, die individuellen Unter-
schiede in Begabung und Willensart, die aus ihrer Natur stammenden
Hemmungen der Erziehungsarbeit bedurfen der Untersuchimg, damit
Urspringliches von Erworbenem, Bleibendes und Echtes von Ver-
ganglichem und Unechtem geschieden werden kann. Das psycho-
logische Interesse der Lehrerschaft bedarf der Anregung und
die Tatigkeit der psychologisch-interessierten Padagogen auf den
Gebieten der Untersuchungsmethodik und Untersuchungstechnik
einer Sammelstelle. Zweckmé&Rige Untersuchungsmittel auf dem
Gesamtgebiet der Kinderforschung, also Apparate fir experimentelle
Arbeiten, ,, Tests“, Fragebogen, Formulare von allerlei Art, sind des-
halb zu sammeln oder zu erdenken; ebenso sind Sammlungen
von Ausdrucksformen des kindlichen Seelenlebens (Photographien,
Handschriften usw.) und von Erzeugnissen der kindlichen Geistes-
tatigkeit (Niederschriften, Zeichnungen, handwerklich-technische Er-
zeugnisse usw.) anzulegen. Die Ergebnisse der Kinderforschung sind
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in die Form von Tabellen und graphischen Darstellungen zu bringen.
Auf Grund solcher Sammlungen und Archive kann dann die Erteilung
von Auskunften erfolgen und kénnen selbstdndige Untersuchungen
Uber péadagogische Psychologie vorgenommen werden. So spiegelt
sich in dieser Unterabteilung der Padagogischen Abteilung der Wir-
kungskreis des gesamten Zentralinstituts wieder in seiner Dreiteilung
von Sammeln, Auskunfterteilen und Forschen. Die Ausfihrung
der Plane fallt jedoch nicht mehr in die Berichtszeit.

Durch einen Erlal? des preuBischen Kultusministers vom 28. Mérz
1918 wurde dem Zentralinstitut der Auftrag erteilt, Material fur Be-
rufsberatung zu sammeln und den Schulbehdrden und Schulen auf
Anfrage zur Verfugung zu stellen. Dieser Auftrag wurde in einer
gleichzeitig genehmigten Denkschrift noch dahin erganzt, dall das
Zentralinstitut an Schulbehdrden, Schulen, Lehrer und Jugendpfleger
Auskunft Uber Fragen der allgemeinen Berufsberatung zu erteilen
und fur diese Kreise auch Lehrgange einzurichten habe, die die Teil-
nehmer Uber die Mitwirkung der Schule bei Fragen der Berufs-
beratung zu unterrichten héatten. Zur Erfullung dieser Aufgaben
wurde am 1. Mai 1918 bei der Padagogischen Abteilung des Zentral-
instituts eine selbstandige Auskunftstellc fir Berufs-
beratung eingerichtet. Die Leitung ist Herrn Dr. Liebenberg,
Oberlehrer am Arndt-Gymnasium in Dahlem, anvertraut.

Das Ergebnis einer Sichtung und Prifung des vorhandenen
Schrifttums, das fur die Mitarbeit der Schule bei der Berufsberatung
als zuverlassig in Frage kommt, war die Herausgabe des schon er-
wahnten 1. Heftes einer Sammlung ,,Beitrdge zur Berufs-
berat ung“. Es enthilt nach einem knappen Uberblick {iber das
Wesen der Berufsberatung und die Anteilnahme der Schule an ihr
eine Auswahl empfehlenswerter Schriften, die dem Lehrer tunlichst
bekannt und zur Hand sein sollten, der seine Schuler in Berufskunde
und Berufswahl fordern mdchte. Im Einzelfall der Berufsberatung
und Berufswahl wendet sich der zu Beratende freilich am besten an
die zustandige Berufsberatungstelle; aber berufskundliche und berufs-
ethische Unterweisungen haben im Rahmen des Schulunterrichts eine
geeignete Statte. Deshalb will das Zentralinstitut, um den Schulen
und den Schilern Material und Anregungen an die Hand zu geben,
auch die schdne Literatur daraufhin durchsehen, welche geeigneten
Bilder vom Leben und vom Aufstieg in Berufen sie bietet. In Be-
tracht kommen vornehmlich Lebensbeschreibungen tichtiger Berufs-
vertreter. An der Hand solcher Zusammenstellungen, die als zweites
Heft der Beitrage veroffentlicht werden sollen, kdnnen dann die
Schilerblchereien zweckmaRig erganzt werden. Vielleicht erwéchst
aus der Sammelarbeit auch eine Art Lesebuch, das befruchtend auf
die Gestaltung der andern Leseblcher einwirken kann. Weiterhin
sammelte die Auskunftstelle Material an Fragebogen, Merkblattern
und Vordrucken von allerlei Art, die in der praktischen Berufsbera-
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tung Ublich sind. Pie bestehenden Berufsberatungstellen steuerten
recht erhebliches Material bei, das in einer Auswahl nebst den ndtigen
Erlauterungen und Hinweisen der Vero6ffentlichung noch harrt. Auch
eine praktische Ubersicht {iber bestehende Berufsberatungs- und
Auskunftstellen fur Berufsfragen soll herausgegeben werden; denn
die sachliche Einzelberatung bei der Berufswahl wird den dafur ein-
gerichteten Berufsberatungstellen zufallen. Aufgabe der Schule ist
es, Eltern und Schuler auf diese Beratungstellen hinzuweisen und vor
allem bei den Schilern im Rahmen des Unterrichts und der Erziehung
das BewuRtsein von der sittlichen Notwendigkeit richtiger Berufswahl
zu wecken und zu vertiefen. Wichtig ist es fur die Schule ferner, die
Schiler mehr als bisher auf ihre Fahigkeiten und Charakteranlagen
hin zu beobachten, damit sie in der Lage ist, Uber ihre Berufseignung
maoglichst sicher zu urteilen. Deshalb sind zuverldssige Beobach-
tungen und Wertungsmethoden zu sammeln; Vorarbeiten dazu sind
im Gange.

Neben diesen systematischen Arbeiten erledigt die Auskunfts-
stelle tagliche Anfragen von Schulbehérden, Schulen und anderen
Stellen Uber Berufsberatung. lhre Zahl betragt monatlich un-
geféahr 150. Bisher bezogen sich die Anfragen meist auf Nachweis von
Literatur, von Statistiken, auf Fragen der Organisation der Berufs-
beratung, aber auch auf Berufsmoglichkeiten und Berufsaussichten.
Um nicht die Wirksamkeit anderer Stellen bei der Auskunfterteilung
zu kreuzen, erschien es angezeigt, durch Vertrage die Téatigkeit und
Zustédndigkeit der Berufsberatungsstelle vom Wirkungskreise der
Deutschen Zentralstelle fiur Berufsberatung der
Akademiker in Berlin und von dem des Kartells derAus-
kunftstellen fur Frauenberufe in Berlin abzugrenzen
und die Grundlinien fir gemeinsame Arbeit festzulegen. Im wesent-
lichen wurde vereinbart: Das Zentralinstitut hat das literarische und
sonstige Material zur Berufsberatung zu sammeln und den Schulen und
Schulbehdrden daruber Auskunft zu erteilen. Beziehen sich solche
Anfragen auf akademische Berufe, so stellt die Zentralstelle fir Be-
rufsberatung der Akademiker das notige Material als Gutachten der
Zentralstelle zur Verfigung, und ebenso verfahrt auf Anfragen, die dem
Frauenberufe gelten, das Kartell der Auskunftstellen fur Frauen-
berufe. Die Zentralstelle hat die Berufsforschung nach ihrer sozio-
logischen und psychologischen Seite Ubernommen. Sie Uberweist,
ebenso wie das Kartell der Auskunftstellen, die an sie gelangten An-
fragen von Schulen dem Zentralinstitut, gegebenenfalls mit dem dazu
notwendigen Material. Lehrgange Uber Berufsberatung, die sich mit
Fragen der akademischen Berufe und mit Problemen der Frauen-
berufe befassen, werden vom Zentralinstitut gemeinsam mit der Zen-
tralstelle bzw. dem Kartell veranstaltet. Uber Inhalt und Herausgabe
von Verodffentlichungen wird im einzelnen eine Verstandigung herbei-
gefuhrt.
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So ist die P&dagogische Abteilung nicht nur in sich reich ge-
gliedert, sondern sie wachst auch in Licken hinein, die zwischen den
Arbeitskreisen schon bestehender Organisationen Ubrig geblieben
sind, und hilft diese zu gemeinsamer Tatigkeit zusammenschlief3en,
recht im Geiste des Zentralinstituts, ein einigender Mittelpunkt zu
sein auf dem ganzen weiten Gebiet von Erziehung und Unterricht,

3. Die Ausstellungsabteilung.

Die erste Veranstaltung, mit der das Zentralinstitut fir Erziehung
und Unterricht in die Offentlichkeit trat, war die Vorfihrung der
beiden Sonderausstellungen ,,Schule und Krieg“ und ,,Biologische
Schularbeit” (S. 7),

Die Ausstellung ,,Schule und Krieg*“ war ein Beispiel von
starker Anziehungskraft, an dem sich den am Erziehungs- und Unter-
richtswesen beteiligten Kreisen zeigen lieB, wie das Zentralinstitut
die ihm gestellten Aufgaben auffaBt und wie es sie durchzufihren
bestrebt ist. Gute Gedanken Uber die Wirkungen, die der Krieg auf
die Arbeit in der Schule und auf Erziehung, Bildung und Betdtigung
der Jugend ausibte, und Anregungen zur unterrichtlichen und er-
zieherischen Auswertung der Erscheinungen, die er durch gesteigerte
Anteilnahme der Schiuler am Gemeinschaftsleben in Volk und Staat
hervorrief, sollten durch die Ausstellung anschaulich vor Augen ge-
fuhrt und zu weiterer Ausgestaltung bekanntgemacht werden. Die
Veranstaltung bertcksichtigte, dem Wirkungskreise des Instituts ent-
sprechend, alle Erziehungsanstalten vom Kindergarten bis zur hdheren
Schule, sowie die Einrichtungen der Jugendpflege und die militari-
sche Vorbereitung der Jugend. Die gesamte Lehrerschaft und pad-
agogisch interessierte Kreise waren zur Beteiligung aufgefordert und
hatten der Einladung in willigster Weise entsprochen. Der Erfolg
rechtfertigte die an die Ausstellung geknupften Erwartungen. Die
Besucherzahl war gro8, und die Wunsche nach Verlangerung der
Ausstellungsdauer wiederholten sich; sic betrug schlieBlich ein volles
Jahr. Erfreulicher noch war zu beobachten, wie tief der Eindruck
der Ausstellung war, und wie weit er sich erstreckte. Zur Verbreitung
ihrer Wirkung trug bei, dal schon bald nach der Eroffnung ein reich
mit Bildern ausgestattetes Buch hcrausgegeben werden konnte, das
unter dem Titel ,,Schule und Krieg, Sondcrausstellung im Zentral-
institut fur Erziehung und Unterricht Berlin* (Weidmannsche Buch-
handlung, Berlin 1915) eine Zusammenfassung und Bearbeitung des
in der Ausstellung enthaltenen Stoffes bietet. Das Buch fand starken
Absatz nicht nur im Inlande, sondern auch im Auslande, insbesondere
bei den dort befindlichen deutschen Schulen. Damit war zugleich der
erste Schritt getan auf einem Wege, den das Zentralinstitut nach dem
Kriege noch energischer zu verfolgen gedenkt und der die Férderung
des Deutschtums im Ausland durch die besten Unterrichts- und Er-
ziehungsmittel zum Ziele hat.

113
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Die Ausstellung ,,Biologische Schularbeit® bot eben-
falls ein lebendiges Bild aus der Praxis der Schule und gab dem Fach-
mann eine Fulle von Anregungen. Auch ihre Ergebnisse wurden in
einem reich illustrierten Buch ,Biologische Schularbeit, Sonderaus-
stellung im Zentralinstitut fur Erziehung und Unterricht Berlin®,
{Quelle & Meyer, Leipzig 1916) festgehalten. Es ist nach dem Urteil
eines angesehenen Padagogen ,ein anregendes, reichhaltiges Nach-
schlagewerk Uber die Fortschritte der Didaktik des biologischen
Unterrichts, eine Sammlung von Madglichkeiten und Zielen, aus der
alle Schulgattungen, Volksschule und héhere Schule, die Schule in
einfachen Verhaltnissen und die Schule mit reichen Mitteln, das
lernen und ersehen kdénnen, was sie von den Grundforderungen neuer
Unterrichtsgestaltung in ihren R&umen durchfuhren koénnen, fur
welche Hilfsmittel sie Herstellungs- und Beschaffungsmaoglichkeiten
haben*. (Zeitschrift fur pé&dagogische Psychologie 1916, Heft 12,
S. 532)

Dem Zentralinstitut ist nichts willkommener, als wenn ihm in
solcher Weise bestatigt wird, dall seine Arbeit auch denen zugute
kommt, die nicht in der Lage sind, seine Veranstaltungen in Beilin
personlich zu besichtigen. Es will und darf keine Anstalt sein, die
nur die Zahl der Bildungsmdglichkeiten in der Reichshauptstadt ver-
mehrt. Bei seiner dritten Unternehmung, der Ausstellung ,,Klein-
kinderfirsorge®, ging es darum noch einen Schritt weiter. Es
lieR nicht nur wieder ein Buch Uber die Ausstellung erscheinen, son-
dern schickte die Ausstellung selbst von Mitte Marz 1917 ab auf die
Wanderung durch das Reich. Nacheinander wurde die Wander-
ausstellung ,,Kleinkinderflirsorge* gezeigt in preuBischen, bayerischen
und sachsischen Stadten, so in Breslau, Hindenburg, Grinberg, Guben,
Frankfurt a. M., Nurnberg wahrend des Jahres 1917, in Posen,
Stettin, Halle, Bromberg, Miunchen und Leipzig wahrend des Jahres
1918. Dies starke Interesse erklarte sich aus dem besonderen Zweck
des Unternehmens. Die Ausstellung war nicht nur ein erster Versuch,
das gesamte Gebiet der Kleinkinderfiirsorge anschaulich darzustellen,
betonte auch nicht nur der bloRBen Vollstdndigkeit halber neben den
schon bekannteren padagogischen Bedurfnissen und Malinahmen die
sozialen und gesundheitlichen Schaden und Abhilfemittel: ihr Haupt-
zweck war vielmehr der, mitzuwirken an der Lésung der grof3en,
durch den Krieg gewaltig gesteigerten Aufgabe, die uns die Siche-
rung unseres Nachwuchses in kdrperlicher, geistiger und sittlicher Be-
ziehung stellt. Mit dieser Absicht ist das Zentralinstitut noch be-
stimmter als mit den beiden anderen Ausstellungen in den Dienst der
Gegenwart getreten. Es zeigt nicht nur das, was bereits vorhanden
und der Nachahmung wert ist, sondern auch das, was noch fehlt oder
anders werden muB als bisher. Zugleich bietet es seinen Rat und
seine Hilfe allen denen an, welche die Verpflichtung fihlen, fur die
fursorgebedurftigen, namentlich die aufsichtslosen Kleinkinder, deren
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Zahl wéahrend des Krieges von Tag zu Tag wuchs, sachgemafl zu
sorgen. Das Buch ,,Kleinkinderfiirsorge* (Leipzig 1917 B. G. Teubner)
wich in der Stoffanordnung absichtlich von der Gruppierung ab, die
bei der Ausstellung und im Ausstellungsfihrer (S, 35) herrschte. Es
fuhrt in das Wesen und die Aufgaben der Kleinkinderflirsorge durch
rein begriffliche Anordnung des Gesamtstoffes ein, wéhrend das Aus-
stellungsgut in Ricksicht auf die Wirkung, die eine unmittelbare
Anschauung der Tatsachen ausibt, dem Betrachter zunachst die Not-
lage des Kindes eindringlich machte, damit er fir die Folgerungen
empfanglich werde, namlich fur die Erkenntnis von der Notwendig-
keit einer umfassenden Fursorge.

Die Ausstellungsabteilung des Zentralinstituts hat in den beiden
letzten Jahren ihre Hauptkraft den drei genannten Sonderausstel-
lungen gewidmet. Sie wird solche Ausstellungen auch weiterhin ver-
anstalten und Je nach Wunsch anderen Staddten leihweise Uberlassen.
Daneben aber hat sie noch eine Reihe kleiner Sonderausstellungen in
Berlin gezeigt, beispielsweise eine ,AusstellungvonEntwurfen
zuKriegswahrzeiche n“ dieaus denErgebnissen eines vom Deut-
schen Werkbund veranstalteten Wettbewerbes hervorgegangen war
und von Weihnachten 1915 an im Grofen Saale des Instituts zugang-
lich war. Damals hatten nach dem Vorbilde von Kommunen und Ver-
einigungen verschiedenster Art auch Schulen angefangen, in ihren
Raumen Wahrzeichen zur Nagelung durch Schiler zu errichten. Die
Ausstellung sollte auf versténdige und geschmackvolle Lésung der
Aufgaben aufmerksam machen, die bei der Errichtung von Saulen
und Kreuzen, Tirmen und Baumen, von Schilden, Wappen, Schwer-
tern zu ldsen sei, damit der Aufstellung unschéner Kriegswahrzeichen
entgegengewirkt werde.

Eine zweite Sonderausstellung ging ebenfalls von Kriegsanre-
gungen aus und hatte gleichfalls Geschmacksbildung zum Ziel. Sie
wurde im Marz 1916 erdffnet und betraf ,Verwundeten-
arbeite n*. Was in den Lazaretten und Heilstatten zur Ausfullung
mufiger Stunden und zur Schulung der Hande an Arbeiten ausgefiuhrt
wurde und wird, bedeutet oft eine Verschwendung von Zeit, Mihe
und Material an Wertloses, wahrend eine wichtige Kulturarbeit dabei
geleistet werden kdnnte, ndmlich eine Einwirkung auf den Geschmack,
Professor H, Eberhardt stellte die RAume der Kunstgewerbeschule in
Offenbach, die er leitet, fur ein Lazarett zur Verfigung, in dem er
planmaRig auf verstiandige Handibung im Sinne echter Handwerks-
kunst hinarbeitete. Die Ergebnisse dieser Bemuhungen zeigte das
Zentralinstitut in dieser Ausstellung von Kerbschnitt- und Laubsége-,
Papier- und Papp-, Linoleumschnitt- und Flechtarbeiten, die nicht die
Hersteller von ihrem Beruf ablenken, sondern nur ihre Hande und
ihren Kunstsinn bilden sollten, also ein Stick Volkserziehung dar-
stellten, das sicherlich zum Arbeitsgebiet des Zentralinstituts gehort.

Im Sommer 1917 veranstaltete es eine Sonderausstellung ,,Die
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alten Bau- und Kunstdenkmaler des Bergischen
Landes in ihrer Entwicklun g“ zeichnerisch dargestellt in
60 Tafeln von Schulern der Oberrealschule Sud zu Elberfeld und
behandelt von Bernhard Muller, dem Zeichenlehrer an dieser Schule.
Auf Grund des Ministerialerlasses vom 7. Februar 1910, der zur Be-
handlung heimatlicher Bau- und Kunstdenkmaler auffordert, war Herr
Zeichenlehrer Miller mit Schilern der oberen Klassen planmalig
darangegangen, vom niedersachsischen Bauernhaus aus, das sich all-
mahlich zum altbergischen Haus umgeformt hat, die Baustile durch
Abzeichnen vorhandener Beispiele zu studieren, um den Schulern
neben der zeichnerischen Schulung vor allem den Blick fur die Ein-
flusse des Rokoko-, Louis-Seize- und Empire-Stils auf das bergische
Haus zu offnen und ihren Sinn fur Heimatkunst empfénglich zu
machen. Aufller Bauten, die als Proben der bergischen Baustile
gelten koénnen, wurden auch Mobel, Gebrauchsgegenstande und
Grabsteine dargestellt. Die Schiler lernten, die Formen auf ihre
Eigenart hin zu prifen und aus der Heimatkunst Malstabe fir die
ihnen noch fremde hohe Kunst zu gewinnen. Das Zentralinstitut
setzte diese Arbeiten, die Ubrigens auch dem Schutz heimatlicher
Denkmaéler und alter Erinnerungsstiicke zugute kommen, der Kritik
der Zeichenlehrer aus in der Hoffnung, dal diese Elberfelder Ver-
suche auf den Zeichenunterricht auch an anderen Orten anregend
einwirken moéchten. Ein kleiner Fuhrer ,,Die alten Bau- und Kunst-
denkmaler des Bergischen Landes“ (Berlin, Mittler & Sohn), verfal3t
von Herrn Zeichenlehrer B, Muller, stellt die Entwicklung des bergi-
schen Baustiles dar.

Ahnliche Gesichtskreise verfolgte die im Herbst 1917 vorgefiihrte
Sonderausstellung ,,Alte Bau - und Kunstdenkmaéaler aus
dem unteren Lahntalgebie t“ Sie enthielt eine Auswahl
von Zeichnungen aus dem Heimatarchiv des Gymnasiums und Real-
progymnasiums in Limburg an der Lahn, wo Herr Zeichenlehrer
P. ABmann die Schiler der Mittelklassen von Untertertia ab Kar-
tuschen, Hausinschriften, Meisterzeichen, Hausmarken, Giebelver-
zierungen, Holzverbindungen, die der Oberklassen geschlossene
groBere Denkmaler, Kirchen, Burgen, Hauser, Bricken, auch Innen-
ansichten zeichnen laRt. Getreu seiner Aufgabe, zu zentralisieren,
sendet also das Zentralinstitut nicht nur eigene Ausstellungen wie
die Sonderausstellung ,,Kleinkinderfursorge* auf Wanderschaft in die
verschiedensten Landes- und Reichsteile hinaus, sondern es ladt auch
andere Ausstellungen zu sich nach Berlin ein, beides, um zum Aus-
tausch von Erfahrungen und Anregungen beizutragen.

Um zu zeigen, in welcher Weise der durch die Schule angeregte
und zum gr6Bten Teil auch geleitete Sammel- und Helferdienst der
Jugend in den Kriegsjahren Ausgangspunkt fur volkswirtschaftlichen
Unterricht sein und die Teilnehmer in mannigfacher Weise erziehen
und belehren kdénnte, wurde vom 5. Oktober bis 8. November 1918
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eine Ausstellung ,,Sammel - und Helferdienst" gezeigt und
von vielen Schulklassen besichtigt. Um ihr Zustandekommen machte
sich Herr Professor Schoenichen verdient. Das Zentralinstitut ver-
anstaltete sie in Gemeinschaft mit dem ,,Kriegsausschu3 fir Sammel-
und Helferdienst".

Um den Schreibunterricht fordern zu helfen, beteiligte sich das
Zentralinstitut zu Ostern 1918 an einer in Hamburg vorgefiihrten Aus-
stellung ,,Schrift und Schreibunterricht" mit einer Sonderausstellung
,,Neue Schreibversuche an preufBischen Volks-
schulen” durch anschauliche Vorfihrung von Unterrichtsergeb-
nissen mit Sutterlinschen Schriftformen, die nicht nur in padagogi-
schen, sondern auch in kaufmé&nnischen Kreisen starken Eindruck ge-
macht hat, so dafl das Ausstellungsgut, zu dem vornehmlich Schrift-
proben aus Berliner Volksschulen und Schreibhefte aus dem Regie-
rungsbezirk Arnsberg gehdrten, nach Berlin dberfihrt wurde, um
hier den Grundstock zu einer Sonderausstellung im Zentralinstitut
und zu einer dauernden Gruppe in den Archiven abzugeben. Die
Ungunst der Zeitverhaltnisse zwang leider zur Verschiebung der ge-
planten Berliner Schreibausstellung.

Neben der Veranstaltung von Sonderausstellungen widmete sich
die Ausstellungsabteilung ihrer stdandigen Lehrmittelaus-
stellung. Ist doch die Ausstellungsabteilung aus der Deut-
schen Unterrichtsausstellung erwachsen, die im Jahre
1912 in Berlin erdffnet wurde. Uber sie berichtet die bei Quelle &
Meyer in Leipzig™ erschienene Schrift ,,Die Deutsche Unterrichtsaus-
stellung”. Schon auf der Weltausstellung in Chicago 1893, dann auf
der in St. Louis und am erfolgreichsten auf der in Briussel 1910 hatten
die deutschen Unterrichtsausstellungen dem Auslande ein Ubersicht-
liches Bild unseres Unterrichtswesens durch die Vorfiihrung allgemein
verbreiteter und bewdhrter Einrichtungen und Unterrichtsmethoden
gegeben und zugleich auch die Mittel und Ergebnisse von Versuchen
gezeigt, die gesunde Keime zur Weiterentwicklung unseres Schul-
und Bildungswesens zu enthalten schienen. Je klarer die Darstell-
barkeit der Arbeit, die auf Schule und Unterricht bei uns verwendet
wird, durch ein zweckm&Rig zusammengestelltes Ausstellungsgut
damit erwiesen war, um so berechtigter war der Wunsch, dies Aus-
stellungsgut nicht wieder auseinanderflieBen zu lassen, sondern durch
eine Deutsche Unterrichtsausstellung auch im Deutschen Reiche
Lehrern, Eltern, Schilern, allen Freunden des Erziehungswesens eine
Ubersicht tber den jeweiligen Stand des Unterrichts in den verschie-
denen Lehrfachern zu bieten. Zugleich sollte den Lehrmittelher-
stellern Gelegenheit gegeben werden, in der Unterrichtsausstellung
die noch weniger bekannten Neuerungen einer sachkundigen Prifung
vor ihrer EinfUhrung auszusetzen. — AuBer der Deutschen Unter-
richtsausstellung bestand nun in Berlin schon seit ladngerer Zeit
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das Stadtische Schulmuseum in der StallschreiberstraBe. Es
beriicksichtigte vorwiegend die Bedurfnisse der Volksschulen,
Seine Bestdnde wurden im Jahre 1915 durch Vertrag mit den
stadtischen Verwaltungsbehérden der Ausstellungsabteilung des Zen-
tralinstituts Uberwiesen (S. 6 f) und hier mit denen der Deutschen
Unterrichtsausstellung, zu denen ein.e Reihe von Lehrmitteln der Aus-
kunftstelle fur Schulwesen und der Hauptstelle fir den naturwissen-
schaftlichen Unterricht hinzukam, rdumlich vereinigt. Leihgaben von
privater Seite und Ank&ufe verschiedener Art vervollstandigten
weiterhin die so entstandenen umfangreichen Sammlungen. Ihr
Wesen beruht aber nach wie vor nicht in einer Magazinierung von
Ausstellungsgut, sondern wird durch die Absicht bestimmt, ohne
Uberlastung mit geschichtlich gewordenem, zum Teil bereits tber-
holtem Lehrgut den gegenwartigen Betrieb im Schulwesen zu veran-
schaulichen, soweit er durch eine Ausstellung zu erfassen ist. Die zur
Schau gestellten Arbeiten von Schilern und Lehrmittelherstellern
werden also dauernd erneuert. Die Ausstellungsabteilung stellt sich
mithin als eine Arbeitstatte dar fur die Ausgestaltung unseres Schul-
wesens im allgemeinen, der Lehrmittel im besonderen. Sie bleibt
aber nicht bei der Berucksichtigung der einzelnen Lehrfacher stehen,
sondern veranschaulicht auch Schuleinrichtungen, Schulbauten und
die Art, wie Erziehung und Belehrung innerhalb der einzelnen
Gruppen unseres Schulwesens verlauft. Durch die Aufnahme
des Stadtischen Schulmuseums war freilich ein reichliches Ausstel-
lungsgut hinzugekommen, das den einzelnen Abteilungen der Lehr-
mittelsammlung einen historischen Zusatz bietet; ~ber auch er soll
durch die Mdglichkeit des Vergleichs mit Neuerscheinungen zur
Arbeit anregen, also neben der Schausammlung den Kern einer
Studiensammlung darstellen, deren Ausbau unbeschadet des Wesens
der Ausstellungsabteilung weiter geférdert werden kann.

Der Ausbau der Unterrichtsausstellung geriet infolge der Kriegs-
verhaltnisse ins Stocken, als wachsende Knappheit und Verteuerung
der Rohstoffe und fortschreitende Stillegung der Lehrmittelherstel-
lung infolge Personalmangels den Strom der Neuerscheinungen auf
dem Gebiete der Schuleinrichtungs-, Lehr- und Anschauungsgegen-
stande allmé&hlich versiegen lieBen. In den letzten Friedensjahren
waren die Neuerscheinungen oft weniger aus den Bedirfnissen der
Schule hervorgegangen als aus dem Wunsche der Erzeuger von Lehr-
mitteln, im Wettbewerbe mdglichst viele Neuheiten auf den Markt
zu bringen. Insofern war die Aufgabe des Zentralinstituts, das Wert-
volle oder Unentbehrliche vom Minderwertigen oder Uberfliissigen
zu scheiden, wahrend der Kriegsjahre leichter lésbar, als sie es im
Frieden gewesen wéare. Daneben brachte der Krieg auch mancherlei
Anregungen fur die Sammlung. Der Verein der Berliner Fach-
lehrerinnen stellte z. B. Handarbeiten aus Papiergarn aus, als fur den
Handarbeitsunterricht Ersatzstoffe an Stelle der altgewohnten Mate-
rialien treten mufBten.
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Handkarten traten seit Kriegsbeginn nachdrucklicher als fruher
neben die Atlanten und Wandkarten im erdkundlichen Schulunter-
richt und fuhrten in der erdkundlichen Abteilung der Unterrichts-
ausstellung zur Anlage einer Handkartenabteilung, die auch militéri-
sche und Admiralitdtskarten enthalt.

Als der zunehmende Mangel an Bekleidungsstoffen die Verord-
nung zeitigte, dal ausgemusterte, auf Leinwand aufgezogene Karten
der Reichsbekleidungsstelle zwecks Verwertung zu Unterzeug ab-
geliefert werden sollten — U Il 1556 U Il W {Zentralblatt 1917
S, 710) —, trat das Zentralinstitut dafir ein, daB alte Hand-
und Wandkarten, deren antiquarischer Wert den Stoffwert
Uberstieg, vor der Vernichtung bewahrt bleiben mdchten. Obwohl
schon in den ersten paar Monaten der Ablieferung solcher Karten
gegen 50000 Stuck Hemden aus der Kartenleinwand hergestellt
werden konnten, die vornehmlich zur ersten Einkleidung ver-
schleppter Ruckwanderer aus RuBland verwendet wurden, kam die
Reichsbekleidungsstelle dem Gesuche bereitwilligst entgegen. Das
Zentralinstitut setzte sich darauf mit Herrn Geh. Regierungsrat Prof.
Dr. A. Penck in Verbindung, der Studenten und Studentinnen des
Geographischen Instituts der Universitat Berlin als freiwillige Helfer
zur Verfugung stellte. Sie sonderten nach den Angaben des stell-
vertretenden Leiters der Padagogischen Abteilung, Prof. Dr. Lampe,
aus den cinlaufenden Karten fir das Zentralinstitut etwa 150 alte
Wandkarten aus, darunter eine Forstkarte von 1769, einen Stadt-
feldplan von 1779 und,eine ganze Reihe von Schulkarten aus der
ersten Halfte des 19. Jahrhunderts. Da es eine Geschichte der Schul-
kartographie noch nicht gibt und die Gelegenheit, verschollene alte
Karten ans Licht zu ziehen, nicht haufig wiederkehren durfte, ist hier
ein Grundstock fur eine historische Studiensammlung gegeben, der
die aus dem Stadtischen Schulmuseum Ubernommenen Bestédnde in
willkommener Weise erganzt.

Die geschichtliche Abteilung der Unterrichtsausstellung wurde
mit weiteren kultur- und kunstgeschichtlichen Bildern ausgestattet,
teils Wiedergaben der MeRbildanstalt und Veroffentlichungen der
Reichsdruckerei, teils mit Verdffentlichungen verschiedener Firmen.
Den &uBeren AnstoR bot die Veranstaltung der Geschichtlichen
Abende durch die Padagogische Abteilung, den tieferen Grund aber
fur den Ausbau gerade dieser Abteilung mit bildlichem Anschauungs-
stoff gab die Beobachtung, dall die geschichtlichen Anschauungs-
bilder, die im Lehrmittelhandel sind, nach verschiedenen Seiten hin
viel zu winschen Ubrig lassen. Herr Dr. Bemoulli, Direktorialassi-
stent bei den staatlichen Museen, war dem Institut in der Zusammen-
stellung eines kulturgeschichtlichen Bilderwerkes tber Deutschland
von rund 1000 Tafeln behilflich, das mit bereits vorher angeschafften
Tafeln zu einer Sammlung verleihbarer Normalbilder im Format
32 X 43 cm vereinigt wurde.
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Die Sammlung der stdndigen Deutschen Unterrichtsausstellung
setzen sich also aus Ubernommenen und vereinigten &lteren Samm-
lungen, aus ergdnzenden Schenkungen und Ank&ufen zusammen, aber
auch aus Leihgaben, sei es einzelner Stiicke oder ganzer Gruppen. So
erfuhr im Jahre 1916 die Ausstellung eine dankenswerte Bereicherung
durch eine vom Markischen Museum hergeliehene Gruppe von Ori-
ginalfundstiicken, die die Vorgeschichte der Mark Brandenburg ver-
anschaulichen. Auch das Modell der Rekonstruktion eines vor-
geschichtlichen Hauses auf Grund der Ausgrabungen in Buch bei
Berlin gehort dazu. Die Gruppe dient nicht nur zur gegenstandlichen
Belehrung Uber Heimatkundliches und Vorgeschichtliches, sondern
bietet auch Lehrern, namentlich auf dem Lande, Anregungen zu
eigener Sammeltatigkeit und zur Anlernung der Jugend fir die Beob-
achtung heimatlicher Schatze. Eine andere Leihgabe ist das von dem
Herrn Rudolf Blanckertz in Firma Heintze & Blanckertz (Berlin)
geschaffene, wertvolle Schriftmuseum, das ebenfalls seit dem Jahre
1916 gezeigt werden konnte.

Far die Leitung der Ausstellungsabteilung wurde der bisherige
Leiter der Deutschen Unterrichtsausstellung, Dr. Jolles, berufen; doch
wurde er durch den Heeresdienst und dann durch seine Berufung an
die Universitat Gent an der Wahrnehmung seiner Tatigkeit bis zum
1. November 1918 behindert. Er wurde zun&chst vom Leiter der
Padagogischen Abteilung, Herrn Professor Dr. Schoenichen, ver-
treten, dann vorubergehend von dessen Stellvertreter Prof. Dr. Lampe
und vom Dezember 1916 bis Juli 1918 vom Schriftsteller Dr. Casar
Flaischlen, der besonders die Arbeiten fur die Wanderausstellung
»Kleinkinderfursorge® durchfuhrte,

4. Die Bildstelle.

Aus den schon geschilderten BemiUhungen der Padagogischen
Abteilung um die Pflege des Bildes als eines wesentlichen Bildungs-
mittels im allgemeinen und um die Veredelung des Lichtspiels im be-
sonderen (S. 30, 31) ist als jungste Abteilung des Zentralinstituts
die Bildstelle hervorgegangen. Im AnschluR an den Stettiner Lehr-
gang Uber ,,Die Lichtspielbihne im Dienste der Schul- und Volks-
bildung*“ trat der ,Deutsche AusschuB fur Lichtspielreform* ins
Leben und begrindete im Jahre 1917 eine ,,Beratungs- und Aus-
kunftstelle fur Laufbilder* in Berlin (Leiter: Professor Brunner)
den ,,Deutschen Lichtspielrat® am Zentralinstitut fir Erziehung
und Unterricht (Leiter: Professor Dr, Lampe) und im Jahre 1918
den ,Bilderbihnenbund Deutscher Stadte* mit dem Sitz in
Stettin (Vorsitzender: OberbUrgermeister Dr. Ackermann). Der
Lichtspielrat sollte vorhandene Laufbilder auf ihre inhaltliche Gite
priufen und Anregungen zur Verfilmung verschiedenster Art sammeln,
auch selbst Laufbildwerke zu Lehr- und Unterhaltungszwecken ent-
werfen, damit der auf eine Hebung der Laufbildvorfihrungen zu
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Unterhaltungs- und Lehrzwecken abzielenden Reformbewegung gute
Bildstreifen zur Verfigung standen. Da fast gleichzeitig dem Zentral-
institut vom preuflischen Kultusministerium der Auftrag erteilt wurde,
die Filmbestande des Bild-und Filmamts in Berlin auf ihre Verwend-
barkeit in Schulen zu prifen, begann Professor Lampe unter Hinzu-
ziehung von Fachleuten und P&dagogen mit der Sichtung der
Laufbildstreifen, zugleich aber auch der Glaslichtbildreihen des Bild-
und Filmamtes, lieferte zu ihnen eine Reihe von Vortragstexten und
stellte aus einer grofRen Zahl von landschaftlichen undReisefilmen einen
ersten grofRen geographischen Lehrfilm ,,Die Alpen" zusammen. Um
diese Zeit trat auch die Kulturabteilung der Universum-Film A. G.
an das Zentralinstitut mit der Anregung heran, ihr bei der Wahl von
Themen fir belehrende Laufbildaufnahmen und bei der Nennung ge-
eigneter Berater fur den Entwurf der Bildstreifen und der dazu ge-
hérigen Vortrage behilflich zu sein. Da die Gesellschaft sich mit ahn-
lichen Anfragen auch an verschiedene andere Stellen wandte, hielt
es das Zentralinstitut, um doppelte Arbeit, unter Umstédénden auch
ein Gegeneinanderarbeiten zu vermeiden, fir geraten, bei dem Kultus-
ministerium die Begrindung einer zentralen Begutachtungs- und
Prufungstelle fur Lehrfilme anzuregen. Vorbesprechungen zwischen
den Ministerien, in deren Bereich c¢s Lehranstalten gibt, die als Ab-
nehmer fir belehrende Filme in Frage kommen, fanden im Oktober
1918 statt und fuhrten nach einer durch die politische Entwicklung
hervorgerufenen Pause zum MinisterialerlaB U IV Nr. 7468 Il U | pp
vom 15. Januar 1919, durch den das Ministerium fir Wissenschaft,
Kunst und Volksbildung, die Ministerien des Innern, fir Landwirt-
schaft, Doméanen und Forsten, fur Handel und Gewerbe und das
Kriegsministcrium das Zentralinstitut fur Erziehung und Unterricht
mit der Einrichtung einer zentralen Beratungs- und Prafungstelle fur
Lehrfilme betrauten. Der Erlal fahrt aus, dal diese ,,Bildstelle" als
Arbeitsausschul des Zentralinstituts fur Lichtbildwescn zu organi-
sieren sei. In den Ausschuf} sollen von den genannten Ministerien
und vom Vorstande der Jubilaumsstiftung Mitglieder berufen werden,
ebenso ein Mitglied des Bilderblihnenbundes Deutscher Stadte. Dem
AusschuR wird die Befugnis Ubertragen, fir einzelne Fachgebiete
Unterausschisse zu bilden, und der Auftrag erteilt, Aufgaben und An-
regungen fur Lehrfilme vom Standpunkte der beteiligten Verwaltungen
aus zu priufen. Die Unterausschisse haben die Anregungen und Ent-
wdirfe zu Lehrfilmen und Bcgleitvortrdgecn nach wissenschaftlichen
und padagogischen Gesichtspunkten zu prifen, Bearbeiter fur Lehr-
filme und Begleitvortrage namhaft zu machen und fertige Filme nebst
zugehorigen Glaslichtbildern und Vortrdgen zu begutachten. Die
Bildstelle des Zentralinstituts hat die Aufgabe, den geschaftlichen
Verkehr nach auflen zu fuhren, Hauptausschul? und Unterausschisse
zur Mitarbeit heranzuziehen, fur die fertigen und gepriften Lehr-
filme und Begleitvortrage Bescheinigungen auszustellen.

Jahrbuch des Zentralinstituts fur Erziehung und Unterricht, 4
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Nachdem Vorstand und Verwaltungsausschufz der Jubildums-
stiftung in der Sitzung vom 12. Méarz 1919 sich mit der Einrichtung
der Bildstelle einverstanden erklart und den zu bildenden Hauptaus-
schull der Begutachtungstelle als Arbeitsausschufl des Zentralinstituts
anerkannt hatten, beauftragte das Ministerium fur Wissenschaft, Kunst
und Volksbildung durch Erlal? vom 3. April 1919 — U IV Nr, 3642 (Zen-
tralblatt 1919 S. 400) — die Provinzialschulkollegien, Regierungsprasi-
denten und Regierungen, die in Frage kommenden Schulverwal-
tungsbehdrden usw, sowie die Leiter der Einrichtungen fur Jugend-
pflege von der Einrichtung der Bildstelle in Kenntnis zu setzen,
ebenso davon, dall die Bescheinigungen der Bildstelle am Zentral-
institut dber die Eignung der Filme fur Lehrzwecke amtliche
Geltung haben. In derselben Weise gaben die Uubrigen be-
teiligten Ministerien in ihrem Verwaltungskreis die Einrichtung der
Bildstelle bekannt und erkannten die Bescheinigungen der Bildstelle
als amtlich an. Ist der Aufgabenkreis der Bildstelle insofern enger
wie der des inzwischen aufgehobenen Lichtspielrates, als er nur das
Laufbild zu Lehrzwecken betrifft, so liegt anderseits in der Uber-
tragung amtlicher Befugnisse eine Erweiterung gegentber der vom
Deutschen Ausschul? fur Lichtspielreform eingerichteten Organisation,
Ferner ist beachtenswert, dal? der Film hier zum ersten Male behotrd-
licherseits als Lehrmittel anerkannt ist. Die Bildstelle gliedert sich
in die Abteilung fur Laufbilder und in die Abteilung fur Glaslichtbilder
mit ihrer Leihsammlung. Auch die Ansichtskartensammlung und die
Sammlung verleihbarer Normalbilder wird ihr angegliedert werden.
Die Leitung wurde Prof. Dr. Lampe Ubertragen, der zu diesem Zweck
von der Stadt Berlin auf weitere zwei Jahre beurlaubt wurde. Die
Bildstelle erhielt ihre eigene Geschéaftstelle, zunachst mit einem An-
gestellten, in dessen Hand auch die Bedienung der Lichtbildwerfer
bei der Vorfuhrung der Bildstreifen liegt.

5. Die Zentrale fur Volksbuicherei.

Ohne bildliche Anschauungsmittel und ohne Bucher ist Erziehung
zu gesteigerten geistigen Leistungen in- und auflerhalb der Schule
nicht mehr denkbar. Die Veredelung ihrer Verwendung gehért daher
zu "den Aufgaben des Zentralinstituts. Schon im Mai 1915, rund
drei Jahre vor der Einrichtung der Bildstelle, wurde deshalb die
Zentrale fur Volksbucherei als Abteilung des Zentralinstituts begrin-
det mit der Aufgabe, Wege zu weisen und Hilfe zu leisten, um das
Blchereiwesen fiir das Volk zu entwickeln, von der kleinsten Volks-
bicherei bis zur Volksbucherei grofiten Stiles, die das Wissen der
Gegenwart jedermann zu freiester Verfugung stellt, mit Ausnahme
des schweren wissenschaftlichen Rustzeugs, das der wissenschaft-
lichen und der Fachbibliothek Vorbehalten bleibt.

Bereits am 15. Januar 1915 hatte der Kultusminister in einem
an die Oberpréasidenten gerichteten RunderlaB — U 11l A 1494 —
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auf die bevorstehende Einrichtung mit folgenden Worten hin-
gewiesen;

»In den letzten Jahren sind mehrfach Winsche nach Einrichtung
einer Zentralstelle fir das Volksbuchereiwesen hervorgetreten.
Der Wert einer solchen Zentralstelle — die selbstverstandlich im
Hinblick auf den Charakter und die Aufgabe des Volksbibliotheken-
wesens keine staatliche Einrichtung sein kénnte — durfte kaum zu
bezweifeln sein; es kdnnte durch sie ein Austausch von Erfahrungen
und Kenntnissen herbeigefuhrt werden, die eine zweckmaéaRige Ent-
wicklung des Volksbibliothekenwesens erleichtern und besonders
auch vor manchen fehlerhaften und fruchtlosen Versuchen sowie ein-
seitigen MaBnahmen und Bestrebungen bewahren kdénnten. In Leipzig
ist eine »Zentralstelle fur volkstimliches Buchereiwesen« kurzlich
im Anschluf? an die stadtische Bucherhalle begrindet worden (siehe
Blatter fur Volksbibliotheken und -lesehallen, 1914 S. 139), Fur
Preul’en ist die Einrichtung einer derartigen Stelle von der durch
Allerhdchsten ErlaB vom 18. Marz v, J. genehmigten »Jubilaums-
stiftung fur Erziehung und Unterricht« (Zentralblatt 1914 S, 367) in
Aussicht genommen. Die genannte Stelle tragt keinen amtlichen
Charakter; ich bin jedoch bereit, etwaige Winsche und Anregungen
fur die Organisation und die Tatigkeit der in Rede stehenden Zentral-
stelle zur Kenntnis des Vorstandes der Stiftung zu bringen. Ich
stelle ergebenst anheim, zu der Angelegenheit auch einige auf dem
Gebiete des Volksbibliothekenwcsens hervorragend tatige und be-
wahrte Personlichkeiten zu horen.*

Das Heim der neuen Zentrale fur Volksbiicherei liegt in Berlin-
Schoéneberg, Grunewaldstrale 6/7. Hier sind im zweiten Stock die
Verwaltungsrdume und ein Bicherei- und Schreibmaschinensaal sowie
ein Schulzimmer mit 32 Einzeltischen untergebracht; im ErdgeschoR
liegt ein Vortragssaal fur 110 Personen, Lehrer- und Dienerzimmer,
ein Zimmer fur die eigene Buchbinderei und Raumlichkeiten, in denen
eine kleine Volksbicherei als Musteirbeispiel im April 1920 ein-
gerichtet wird. Die Jugendbucherei, die auf der Deutschen Unter-
richtsausstellung in Brissel gezeigt wurde, hat in der Zentrale Auf-
stellung gefunden. Der Leiter der Zentrale fur Volksbicherei,
Dr. Ladewig, friher Oberbibliothekar der Firma Krupp in Essen, hat
Uber ihre Ziele und Arbeitsweisen bei seiner Berufung folgenden, von
der Leitung des Zentralinstituts gebilligten Grundplan aufgestellt:

Die Zentrale fur Volksblcherei hat die Aufgabe, die Benutzung von
BlUchern zu allgemeinem, offentlichem Bedurfnis zu machen. Sie fordert das
offentliche Bucherwesen, abgesehen von dem streng wissenschaftlichen,
durch Beobachtung und darauf aufgebaute Einrichtungen sowie durch syste-
matische Behandlung, gewé&hrt Beratung und Hilfe den Arbeitstellen, die
mit der Lésung landschaftlicher und ortlicher Buchereiaufgaben zu tun
haben, und ubt eine unmittelbare Tatigkeit aus, die das o6ffentliche Bucherei-
wesen zu fordern geeignet ist.

Zu diesem Zweck sucht sie engste Fuhlung mit bereits vorhandenen
Organisationen fur Volksbicherei und Volksbildung, sowohl mit den unab-

4%
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hangigen wie mit denen fir Provinzen, Bezirke, Kreise und Gemeinden,
bewirkt Austausch von Erfahrungen Uber Wesen und Praxis der Bucherei,
pflegt lebendige Beziehungen der Volksbicherei zu Schule, Jugendfirsorge,
allgemeinen Kultureinrichtungen (Museen usw.) und baut sie aus.

Die Zentrale beabsichtigt, ein Netz von selbstdndigen und unabhéangigen
Beratungstellen fir Volksbicherei und Volksbildung in maoglichst land-
schaftlich geschlossenen Bezirken auszubreiten und eine zusammenfassende
Ubersicht der Tatigkeit aller dieser Stellen herzustellen, um mit Auskunft,
Rat und Tat bei Volksbicherei- und Volksbildungsfragen unmittelbar dienen
zu koénnen. Sie gewahrt ihre Hilfe bei Aufstellung allgemeiner Grundsatze
fur einfache und gr6Rere Betriebe sowie fur Teilaufgaben der Bicherei auf
Grund von Vereinbarungen zwischen den Fachgenossen, hélt sich bei Grin-
dung und Einrichtung von Volksbichereien, sofern und soweit néher liegende
Hilfstellen fehlen, zur Verfigung und stellt einen nach Mdoglichkeit um-
fassenden Apparat fur Theorie und Praxis der Bucherei zusammen. Sie
richtet ihre Tatigkeit ferner auf die Schaffung eines fur die verschiedenen
Zwecke der modernen Volksbucherei zweckmaRig theoretisch und prak-
tisch ausgebildeten Personals;

1. durch Bibliothekarschulen und Kurse in landschaftlich oder sonst
geeignet begrenzten Bezirken,

2. durch eine eigene Bibliothekarschule, die als Ergdnzung der wissen-
schaftlichen Bibliothekarschule in Gottingen fur allgemeine
Blichereiziele ausgebildet sein soll.

Die Zentrale tUbernimmt Personalnachweis und Personalvermittlung fir
Volksblichereien und fordert Einigungspunkte fur die Bibliothekare und
Bibliothekarinnen des Landes.

Die Zentrale sammelt als Handapparat: Veroffentlichungen und Hand-
schriften Uber alles, was auf dem Gebiete des Blichereiwesens in Deutsch-
land geschehen ist und geschieht, also Berichte und Drucksachen groRerer
Organisationen und Bibliotheken, Berichte und Drucksachen auch mittlerer
und kleinerer Betriebe, wenigstens in Auswahl, Kostenanschlage und Rech-
nungsabschlisse auch fur Teile der Bucherei, Verdffentlichungen Uber
offentliches Buchereiwesen im Auslande, Buchkritiken und Buchereikata-
loge unter geeigneter Beschrdnkung. Die Zentrale bietet den beteiligten
Kreisen Buchereimaterial zur Benutzung dar, bibliographisches sowie fach-
technisches. Eine Musterblcherei mit besonderer Bericksichtigung von
Nachschlagewerken, Jugendliteratur, protestantischen wie Kkatholischen
Volksbichern sowie solchen ohne ausgesprochen konfessionelles Ge-
prage und eine Auswahl von Buchererscheinungen jeweils der letzten
zwei Jahre zur Einsichtnahme am Orte der Zentrale ist anzulegen. Die
Zentrale fuhrt als Nachweismaterial Uber die Buchereien des Landes
ein vollstandiges Verzeichnis Uber samtliche Buchereien, madglichst mit
Daten ihrer Geschichte, und ein vollstindiges Verzeichnis Uber samtliche
Bichereibeamte mit kurzen biographischen Daten. Die Zentrale sammelt
als technischen Apparat Material fur Bucherei-Bau und Einrichtung, also
Bauplédne, Grundrisse, Ansichten wvon Bichereien, Angaben Uber innere
Ausstattung von Bichereibauten, Gber Buchereimobel, Blchereiapparate,
BlUroapparate, Mustermodelle in Beispiel und Gegenbeispiel, Materialproben
und Abnltzungsproben, Lichtbildserien Uber Bilchereibau und Einrichtung,
Ferner sammelt sie Material fur Blchereiverwaltung, z. B. Blichereigesetz-
gebung, Satzungen und Biulchereiordnungen, Dienstanweisungen fir den
Betrieb, Formulare und Vordrucke, Bluchereisystematiken, Material fir Bau-
technik, also Druckgeschichtliches und Drucktechnisches einschlieflich
Buchillustrationen und Reproduktion, Buchbindereigeschichtliches und Buch-
bindetechnisches sowie Materialmuster.
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Die Zentrale fur Volksblcherei entfaltete in den ersten vier
Jahren ihres Bestehens eine lebhafte Tatigkeit,

Fur die Ausbildung von Personal fur Volksblchereien und zu-
gleich zur Vorbereitung auf die staatliche Prifung fur den mittleren
Bibliotheksdienst wurde Ostern 1916 der erste Lehrgang mit 30 Teil-
nehmerinnen er6ffnet. Die Dauer eines Lehrganges betragt zwei
Jahre. Seit Ostern 1917 liefen also, nachdem am 23, April ein neuer
Lehrgang eingerichtet war, zwei nebeneinander. Es wurden im
Jahre von 14 Lehrern 26 Vorlesungsreihen abgehalten. Neben den
Unterrichtsstunden fanden praktische Ubungen statt im Katalogi-
sieren, Buchbinden, Stenographieren und Maschinenschreiben. AuBer
den Lehrgdngen fur volle Ausbildung wurden kurzere Kurse fir
Bibliothekare von Volksbiichereien in den Provinzen durfhgefihrt,
und zwar im Jahre 1916 vom 13. bis 15. Januar in Dusseldorf, 12. bis
14. April in Stettin, 8. bis 10. Februar in Magdeburg, 18. bis 20. Ok-
tober in Danzig; 1917 vom 26, Februar bis 4, Méarz in Dusseldorf,
29, bis 31.Mai in Frankfurt a, O,; 1918 vom 23. bis 25. Mai in Frank-
furt a. M., 7, bis 9. Oktober in Hannover. Der Leiter der Berliner
Zentrale fur Volksblcherei wurde zu Vortragen in diese Stadte ent-
sandt. Bibliothekskurse an Provinzialberatungsstellen fir Volksbiche-
reien waren fir das Jahr 1918 in groRer Zahl vorbereitet, wurden aber
durch die Zeitverhéltnisse meist verhindert. Die Provinzialkurse
hatten vollen Erfolg und durften, in Zukunft fortgesetzt, ein flr das
Leben der Volksblcherei wichtiges Zusammenwirken aller Teile
fordern. Im Anschlu? an den Lehrgang in Hannover wurde eine
neue Provinzialberatungstelle begrindet. An zwei kleinen Tages-
kursen nahm der Leiter der Zentrale fur VolksblUcherei Ende Sep-
tember 1918 in Frankfurt a. O. und Anfang Oktober in Hamm teil,
wo er auch in der Didzesanversammlung des Borromausvereins uber
Volksbichereiwesen vortrug.

Inzwischen waren die Ausbildungslehrgdnge an der Zentrale be-
endet. Von den Teilnehmerinnen beider Lehrgéange traten 24 in die
Prafung, 23 bestanden sie. Samtliche Schulerinnen, die eine An-
stellung erstrebten, haben eine solche mit auskdmmlichem Gehalt
erhalten. Die Nachfrage nach bibliothekstechnisch vorgebildetem
Personal ist sehr grof3. Schon im Laufe des Jahres 1917 liefen 30 An-
fragen ein, von denen 22 befriedigt werden konnten. Seither steigerte
sich die Nachfrage dauernd.

Die technischen und praktischen Sammlungen der Zentrale
wurden katalog-technisch nach verschiedenen Richtungen bearbeitet
und fir die Auskunfts- und Unterrichtserteilung verfiigbar gemacht.
Obwohl eine offentliche Propaganda nicht betrieben war, wurde die
Zentrale schon im Jahre 1916 und 1917 durch midndliche und schrift-
liche Anfragen reichlich in Anspruch genommen. Der Schriftverkehr
wéhrend der Jahre 1917 und 1918 belief sich durchschnittlich auf
rund je 1800 Nummern, darunter befanden sich je 800 Anfragen in
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Blichereiangelegenheiten. Auch miundlich wurde die Zentrale so stark
steigend in Anspruch genommen, dal im Jahre 1918 in mehr als 250
Fallen, die sich zum Teil zu wochenlanger Instruktions- und prak-
tischer Arbeit auswuchsen, nach verschiedenen Seiten Hilfe geleistet
werden konnte. Der Lehrapparat wurde erweitert. Der Zettelapparat
ist z. B. bis auf rund 25000 Zettel gebracht. Recht wichtig
war der Erwerb der heute fast vollig vergriffenen billigen
Reihenschriften mit rund 4000 Bé&nden. Sie wurden biblio-
thekstechnisch behandelt. Gleich nach Begrindung der Zentrale sind
ferner vorbereitende Arbeiten, die auf die Regelung der Buchkritik
abzielen, in Angriff genommen.

Als erstes Stuck eigener ,,Schriften der Zentrale fir
Volksbucherei®, die das Zentralinstitut fur Erziehung und
Unterricht herausgibt, erschien ,,Die 6ffentliche BlUcherei*
(Berlin 1917, Weidmannsche Buchhandlung). Das Buch umfallt sechs
Vortrage, die im Januar und Februar 1916 im Zentralinstitut Gber
Buch und Blchereien gehalten sind, und zeigt, dal im Gegensatz zur
Bibliothek des Gelehrten die Volksblcherei eine Angelegenheit 6ffent-
lichen Verkehrs ist, eine Tatigkeit mit umfassenderem Zweck voraus-
setzt und nur, in solcher Breite gefalt, die Erziehung des ganzen
Volkes heben kann. Demgemall werden in dem Buche der Zentrale
auBer dem Wesen der Volksbucherei auch die Gedankenkreise er-
ortert, die sich aus den Themen Bucherei und Volksbildung, Bicherei
und Volkswirtschaft, Btcherei und Museum, Jugendbucherei, Werbe-
mittel und Benutzerstatistik der Volksblcherei ergeben. Andere vom
Zentralinstitut herausgegebene Veroffentlichungen der Zentrale sind:
,,Die Bibliothekskurse der Zentrale fur Volks-
bicherei®“ (Berlin 1918, E. S. Mittler & Sohn) und Acker-
knecht ,,Deutsche Bucherhandschrift®“ (Berlin 1919,
Weidmannsche Buchhandlung).

6, Die Auskunftsabteilung.

Uber in- und auslandisches Schulwesen, Lehrpline und Lehr-
mittel, Bildungseinrichtungen aller Art, Schulen und Internate den
Behodrden wie privaten Ratsuchenden Auskunft zu erteilen, gehorte
von vornherein zu den wesentlichsten Aufgaben des Zentralinstituts,
da es eine Sammel- und Auskunftsstelle fir das gesamte Gebiet von
Unterricht und Erziehung ist. Die Ausstellungs- und die Paddagogische
Abteilung, diese namentlich in ihren Auskunftstellen fur Kleinkinder-
fursorge, Jugendkunde und Berufsberatung, ferner die Bildstelle und
auch die Hauptstelle fir den naturwissenschaftlichen Unterricht suchen
im Rahmen ihres Tatigkeitsfeldes diesen Aufgaben nachzukommen.
Fur das eigentliche Schulwesen dient dem Zentralinstitut als Aus-
kunftsabteilung die mit ihm verbundene Staatliche Auskunftstelle fur
Schulwesen. Uber die Art der Angliederung und die zwischen dem
Zentralinstitut und der Auskunftstelle fir Schulwesen vorgenommene
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Arbeitsteilung ist schon gesprochen (s, S.9ff). Einen umfassenden
Bericht Uber den Ausbau und die erste Zeit der Tatigkeit der Aus-
kunftstelle hat ihr Vorsteher, Professor Dr. Kullnick, im Vorwort
zu dem von ihm herausgegebenen ,,Jahrbuch der Kgl, PreuR.
Auskunftstelle fur Schulwesen" 1913 (Berlin 1914,
E. S. Mittler & Sohn) Uber die Einrichtung und Té&tigkeit der Stelle
erstattet. An Stelle dieses Jahrbuchs der Auskunftstelle erscheint
nunmehr als seine Fortsetzung das vorliegende ,,Jahrbuch des
Zentralinstituts fur Erziehung und Unterricht”
(im gleichen Verlage).

Die Auskunftstelle hat ihren Sitz wie die Zentrale fur Volks-
bucherei in der GrunewaldstraBe 6/7 und verfigt dort Uber eine
Reihe stattlicher Rd&ume, insbesondere einen groRen Lese- und Arbeits-
saal. Sie enthalt eine reichhaltige verwaltungstechnische Bucherei,
etwa 450 amtliche Verordnungsblatter und padagogische Zeitschriften,
eine etwa 45000 B&dnde umfassende fachwissenschaftliche Bicherei.
Formularsammlungen sowie andere standig an Zahl und Umfang
wachsende Sammlungen, Statistiken, Verzeichnisse und Listen bieten
Unterlagen fur die Auskunftserteilung. Die P&dagogische Bucherei
der Auskunftstelle steht den Besuchern zu eigener wissenschaftlicher
Arbeit taglich von 9 bis 5 Uhr zur Verfigung. Ein besonderer Haupt-
teil der Bucherei ist die wohl bisher umfangreichste Sammlung von
Schulbtchern, die auch die wertvolle Fechnersche Sammlung
umfalt.

Einen wesentlichen Teil der Arbeiten der staatlichen Auskunfts-
stelle fur Schulwesen beansprucht die wissenschaftliche Bearbeitung
und Ordnung der Auskunftsmittel, der etwa 300 regelmafig ein-
gehenden padagogischen Zeitschriften, der Gesetze, Verfigungen und
Erlasse der verschiedenen Einzelstaaten und Behorden, ferner die
Auswertung der Statistiken, die Vervollstaindigung der Sammlungen,
Kartotheken und Mappenregister sowie der Bicherei. An groRReren
Einzelarbeiten wurde in Angriff genommen:

1 eine grundlegende Neuordnung der gesamten Lehrbuchstatistik;

2. die Herstellung eines systematischen Apparates, der die Er-
gebnisse von Rundfragen, die gedruckten Berichte, Werbeschriften
der preuflischen und nach Madglichkeit auch der auflerpreuflischen
offentlichen und privaten héheren Lehranstalten fir die mannliche
und weibliche Jugend sowie der Knaben- und Ma&dchenalumnate
umfalit;

3. die Herstellung eines Sachkataloges der verwaltungsrecht-
lichen und fachwissenschaftlichen Bucher;

4. die Zusammenstellung von Spezialbibliographien tber wichtige
Fragen des Schulwesens;

5. die Zusammenstellung von Aufsiatzen Uber padagogische
Tagesfragen nebst Anlage zahlreicher Kartotheken und Einzel-
arbeiten, die aus den Bedurfnissen des Tages erwachsen, und von
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Listen und Formularen fur solche Auskilnfte, die sich héaufiger
wiederholen.

Der Inhalt der Fragen, die der Auskunftstelle vorgelegt werden,
ist denkbar verschieden. Sie setzen zum Teil gréBere Vorarbeiten
voraus. Die Zahl der Ein- und Ausgédnge bei der Auskunftstelle ist
von 1868 im Jahre 1916 auf 3604 im Jahre 1917 und auf 4609 im Jahre
1918 angewachsen; die der erteilten Ausktlnfte betrug 1918 rund 3000.
Dabei ist zu berlcksichtigen, daR insbesondere Anfragen aus dem
Gebiete der Kinderflrsorge, der Berufsberatung und des Lichtbild-
wesens von den betreffenden Abteilungen des Zentralinstituts selbst,
aus dem Gebiete des naturwissenschaftlichen Unterrichts von der
Staatlichen Hauptstelle in grofRer Zahl beantwortet werden. So ar-
beitet, dem Grundungsplan entsprechend, das Zentralinstitut als eine
Sammelstatte fur Winsche und Anliegen der verschiedensten Art und
aus verschiedensten Kreisen. Mit steigender Inanspruchnahme wéchst
fur die Beantwortungen der Erfahrungskreis des Instituts und der ihm
angegliederten Stellen sowie die Gewandtheit in der Heranziehung
schon vorhandener Instanzen zu Hilfeleistungen, die den Aufklarungs-
und Unterstlitzungsbedurftigen zugute kommen.

7. Die Hauptstelle fur den naturwissenschaftlichen Unterricht.

Die Fortschritte, die gerade in den Naturwissenschaften mit tber-
waltigender Fulle von Tag zu Tag in die Erscheinung treten, machen
es fir den mit dem Unterricht in ihnen betrauten Lehrer zur be-
sonderen Pflicht, mit seiner Wissenschaft in dauernder Fuhlung zu
bleiben. Uber die erforderlichen Fachkenntnisse hinaus gehoren zu
gutem naturwissenschaftlichen Unterricht besondere unterrichtstech-
nische Fahigkeiten. Der Direktor des Dorotheenstadtischen Realgym-
nasiums in Berlin B. Schwalbe und der Provinzialschulrat O. Vogel
schufen deshalb vor nahezu drei Jahrzehnten mit staatlichen Mitteln
zunachst kurzbemessene Ferienlehrgange fur Berliner Kandidaten
des hoheren Lehramts und Oberlehrer, dann fur Teilnehmer aus den
Provinzen. Ubungen, die das ganze Jahr hindurch dauerten, fiir Ober-
lehrer aus GrolRberlin gesellten sich hinzu. Das Heim dieser Veran-
staltungen war die Alte Urania in der Invalidenstralle 57/60. Wie nach
dreiundzwanzigjahrigem Bestehen der Lehrgange und Ubungen eine
eigene Staatsanstalt unter dem Namen Zentralstelle fur den natur-
wissenschaftlichen Unterricht aus ihnen geschaffen wurde, ist schon
berichtet, ebenso wie diese Staatsanstalt in ein enges rdumliches und
in ein Arbeitsverhaltnis zum Zentralinstitut trat (S. 11, 32), auch daf
die Beirate aus Lehrern und Lehrerinnen von Erfahrung und Ansehen,
die als unentbehrliche Bindeglieder zwischen Schule und Hauptstelle
geschaffen wurden, als Arbeitsausschiisse des Zentralinstituts aner-
kannt worden sind. Aus dem , Bericht Uber die Tatig-
keit der preufBischen Hauptstelle fir den natur-
wissenschaftlichen Unterricht" fur die Zeit vom
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1. Oktober 1914 bis zum 1, Oktober 1916 (Leipzig 1917, Quelle
& Meyer) ist zu ersehen, daR sie sich auBerordentlich kraftig
entwickelt hat, sowohl als Auskunftstelle fir das gesamte Ge-
biet des naturwissenschaftlichen Unterrichts und als Prafungstelle
far naturwissenschaftliche Lehrmittel, wie ganz besonders als Statte
der Fortbildung akademisch und seminarisch vorgebildeter Lehrer
und Lehrerinnen,

Die Verbindung der Hauptstelle mit dem Zentralinstitut gestaltete
sich fur beide Teile erspriellich durch persdnliche Berihrungen wie
durch die sachliche Ergadnzung, die beide Stellen einander zuteil
werden lassen. Der Leiter der Pddagogischen Abteilung des Zentral-
instituts, Professor Dr. Schoenichen, wurde im lahre 1919 Leiter
der Biologischen Abteilung an der Hauptstelle; der Leiter der
Bildstelle, Professor Dr, Lampe, hatte schon vor Jahren die erd-
kundliche Abteilung der Hauptstelle eingerichtet und fuhrt noch
jetzt ihr Inventar. Gesamtleiter der Hauptstelle ist Geh, Reg. Rat
H. Hahn, der dem Padagogischen AusschuRR des Zentralinstituts ebenso
angehort wie sein Stellvertreter, Geh, Studienrat Dr. Poske.

Davon, dal? die Verzeichnisse der Lehrerbildungs-Veranstaltungen
der Hauptstelle in den Vorlesungsverzeichnissen des Zentralinstituts
veroffentlicht werden, ist schon gesprochen. Das Beispiel der erd-
kundlichen Woche der Hauptstelle und der auf sie folgenden Geogra-
phischen Abende des Zentralinstituts (S. 32, 28) zeigt, wie sich die
Unternehmungen beider Institute wechselseitig erganzen: Dort
handelte es sich um einen zur Hebung des Schulunterrichts, also zu
praktischen Zwecken veranstalteten Lehrgang fur einberufene Teil-
nehmer, bei dem nach knapper wissenschaftlicher Einfihrung in das
Wesen der Geographie die Lehrweise den Gegenstand der Erorte-
rungen bildete, hier um Vortrage vor dem allgemeinen Publikum, die
Klarheit tGber die geographische Wissenschaft verbreiten sollten und
mit einem Ausblick Uber ihre Bedeutung fir die Schule endeten. So
zeigen auch die Themen der mathematischen und physikalischen
Vorlesungen, die das Zentralinstitut gelegentlich angekiindigt hat,
ein ganz anderes Gesicht als die Veranstaltungen der Haupt-
stelle in diesen Fachern. Die Sammlungen der Hauptstelle dienen
unmittelbar den Unterrichtszwecken der Lehrerfortbildung, die bei
der Anlage der Unterrichtsausstellung des Zentralinstituts nicht so
ausschliellich in Frage kommt; aber die Hauptstelle fir den natur-
wissenschaftlichen Unterricht berdt und unterstitzt die Ausstellungs-
Abteilung des Zentralinstituts bei Anlage und Ausbau seiner stéan-
digen Lehrmittelsammlung.

8. Das Zusammenwirken mit anderen Vereinigungen.
Eine so kraftig sich entwickelnde Schépfung wie das Zentral-
institut konnte leicht in die Versuchung geraten, auf Tatigkeitsgebiete
Uberzugreifen, die schon von anderer Seite bearbeitet wurden. Aus



58 Zentralinstitut fur Erziehung und Unterricht, Arbeitsbericht 1915 bis 1918.

solcher Doppel- oder Gegeneinanderarbeit waren vielleicht mehr
Reibungen als Forderungen des Erziehungs- und Unterrichtswesens
oder der Lehre von ihm erwachsen. Um das zu vermeiden, ist eine
Reihe von Abkommen zwischen der Jubilaumsstiftung und solchen
Gesellschaften und Vereinigungen getroffen, die schon nach gewissen
Seiten hin fur Schule und Bildung tatig waren.

Beispielsweise gehort zum Forschungsfeld der Padagogischen
Abteilung zweifellos auch die Bildungs- und Schulgeschichte, deren
Bearbeitung aber schon die Gesellschaft fir deutsche
Erziehungs- und Schulgeschichte sich angelegen sein
lieB. Am 3. April 1916 wurde deshalb zwischen dem Vorstande der
Jubilaumsstiftung und dieser Gesellschaft ein Vertrag abgeschlossen,
in dem es neben anderem heil3t;

Lunter Wahrung der rechtlichen und sonstigen- Selbstandigkeit der
Gesellschaft und unter Vorbehalt der Eigentums- und Nutzungsrechte an
dem Gesellschaftsvermdgen stellt die Gesellschaft ihre ganze Téatigkeit ein-
schlieBlich der von ihr angenommenen Beamten und sonstigen Angestellten
sowie ihre Einrichtung der Jubilaumsstiftung fir Erziehung und Unterricht
fur deren Zwecke, insbesondere fur die bei dem Zentralinstitut einzurich-
tende Abteilung fur Erziehungs- und Schulgeschichte unentgeltlich zur Ver-
fugung und verpflichtet sich, im Rahmen der Gesellschaftsaufgaben die
genannte Stiftung nach Maédglichkeit zu unterstitzen.

Die Jubildumsstiftung wird bei der Bildung von Ausschiissen oder Ab-
teilungen, die sich auf die Téatigkeit der Gesellschaft erstrecken, Bedacht
darauf nehmen, Mitglieder der Gesellschaft, gegebenenfalls auf Vorschlag
des Gesellschaftsvorstandes, zur Teilnahme und Mitarbeit aufzufordern.“
Die Gesellschaft verlegte ihre Geschéaftsraume, ihr Archiv und

ihre Bucherei in das Haus in der GrunewaldstralBe, wo auch die
Staatliche Auskunftstelle fur Schulwesen und die Zentrale fir Volks-
bucherei untergebracht sind.

Von dem Vertrage mit dem Deutschen Frdbel-
verband, der die Begrundung und Aufrechterhaltung der Aus-
kunftstelle fur Kleinkinderfiirsorge zum Gegenstand hat, war
schon die Rede (S. 37). Nach dem Vorbilde dieser Beziehungen
zum Frobelverbande wiinschte auch der Deutsche Kinder-
hortverband eine Arbeitsgemeinschaft mit dem Zentralinstitut
einzugehen. Im Jahre 1918 fanden persdnliche Besprechungen Uber
das Zusammenwirken auf dem Gebiete der Schulkinderfiirsorge statt,
und durch anschliefenden Briefwechsel wurde das Einvernehmen so
weit gefordert, daR ein Vertrag Uber die neue Angliederung zu Be-
ginn des Berichtsjahres 1919/20 zustande kam.

Schon wahrend des Jahres 1917 waren Verhandlungen mit der
Deutschen Gesellschaft zur Fo6érderung hé&aus-
licher Erziehung (E. V, in Leipzig eingeleitet. Sie ver-
dichteten sich zu einem im Mai 1918 abgeschlossenen Vertrag uber
»Merkblatter fur héausliche Erziehung“. Das Zentralinstitut dber-
nimmt Herausgabe und Verbreitung der Blatter; die Auswahl der zu
behandelnden Gegenstande, die Festlegung der Darstellungsform, die
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Wahl der Bearbeiter und die Entscheidung Uber die Druckfahigkeit
der eingereichten Beitrdge liegt in der Hand einer Schriftleitung,
deren Mitglieder vom Zentralinstitut und von der Gesellschaft er-
nannt werden. Die Merkblatter sind fur die Hand der Eltern be-
stimmt und stellen einen ersten Schritt dar auf dem Wege des Zentral-
instituts, die Eitern Uber Erziehung und Unterricht zu belehren.

Loser als mit den genannten Gesellschaften und Verbanden,
darum aber nicht minder wirksam, gestaltete sich die Zusammen-
arbeit des Zentralinstituts mit dem im Herbst 1915 begriindeten
Deutschen AwusschufBR fiar Kleinkinderfirsorge.
Dieser stellt eine Vereinigung von etwa einem halben Hundert von
Mitgliedern dar, die den verschiedensten Kreisen und Bekenntnissen
innerhalb des Deutschen Reiches angeh6ren und als Sachverstandige
beim Ausbau der offentlichen und privaten Kleinkinderfiirsorge
dahin wirken wollen, daR fur die Kleinkinder mdoglichst gunstige Ent-
wicklungsbedingungen in gesundheitlicher und erzieherischer Hinsicht
geschaffen wuirden. Mit dieser Vereinigung, die durch lebhaften Er-
fahrungsaustausch, gemeinsame Beratungen, Verdffentlichungen und
Abhaltung von Lehrgdngen und Tagungen ein rihriges Leben ent-
faltet, wurde eine freie Arbeitsgemeinschaft in der Weise cingegan-
gen, daB das Zentralinstitut ohne finanzielle Beihilfe zu beanspruchen,
seine Auskunftstelle fur Kleinkinderfirsorge dem Deutschen Aus-
schufl fur die archivalischen und theoretischen Arbeiten zur Ver-
fugung stellt, deren er fur seine Wirksamkeit in der Praxis bedarf.
DaR der Berliner Lehrgang Uber Kleinkinderfirsorge dem Zusammen-
wirken des Zentralinstituts mit dem Deutschen AusschuB fur Klein-
kinderfirsorge zu danken ist, wurde schon erwahnt (S. 30), ebenso dal}
durch die Vorfihrung der Wanderausstellung ,,Kleinkinderfiirsorge*
den Lehrgangsveranstaltungen des Deutschen Ausschusses in Frank-
furt a, M. und in Minchen ein wirkungsvoller Hintergrund verliehen
wurde. Der Leiter des Zentralinstituts und der Leiter der P&d-
agogischen Abteilung des Zentralinstituts sind Mitglieder des Deut-
schen Ausschusses, so dal die gedeihliche Zusammenarbeit also hier
durch persdnliche Fihlungnahme gewahrleistet wird und eine ver-
tragliche Abmachung nicht notwendig geworden ist.

Uber die Beziehungen zur Deutschen Zentralstelle
fur Berufsberatung der Akademiker und zum Kar -
tell der Auskunftstellen fur Frauenberufe ist schon
gesprochen (S. 40).

Das Zentralinstitut sieht es als seine Aufgabe an, vorhandene und
neu auftretende Bestrebungen auf dem Gebiete von Erziehung und
Unterricht durch Zusammenfassung zu fordern, und einerseits Zer-
splitterungen entgegenzuwirken, anderseits die Einzeltatigkeit mog-
lichst zu unterstitzen. Es sucht diese Aufgabe in seinem weiteren
Ausbau nicht nur auf dem Wege der unmittelbaren Zusammenarbeit
mit amtlichen Stellen, Vereinen und freien Vereinigungen zu l8sen,
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sondern auch durch eine auBerlich raumliche Angliederung. So stellt
es dem Berliner Philologenverein, den wissenschaftlichen Vorlesungen
des Berliner Lehrervereins, dem Landesverein preuf3ischer technischer
Lehrerinnen mit seinem Ortsverbande, der Vereinigung Berliner Fach-
lehrerinnen, der Comenius-, Fichte- und der Wheeler-Gesellschaft,
dem Berliner Verein fur Schulgesundheitspflege, dem Berufsverband
fur deutsche Gesangs- und Opernkunst, seine verschiedenen Horséle
fur Vorlesungsreihen, Vortrage, Vorstandssitzungen unentgeltlich
ebenso zur Verfiugung wie dem Deutschen Ausschuf fur Kleinkinder-
fursorge. Im Januar 1919 veranstaltete die Berliner Beamten-Ver-
einigung im Zentralinstitut einen Lehrgang Uber Staatsblrgerkunde,
Aus ihren Unternehmungen ist inzwischen die Berliner Beamten-
akademie erwachsen. Das Zentralinstitut druckt im Verzeichnis der
eigenen Veranstaltungen auch andere Vorlesungen mit ab, deren
Kenntnisnahme fiur alle, die zum Schulwesen in Beziehung stehen,
wiunschenswert ist, damit auch hier die Veranstaltungen zum Besten
der Teilnehmer durch Zusammenfassung gefdordert werden (vgl, S. 33),

Der Ausbau des Zentralinstituts hat gezeigt, dal die fur diese
Schoépfung des preuBischen Kultusministeriums gewahlte freie Form
einer Stiftung richtig war. Macht sie auch die Ubersicht tber die
Gesamtheit der Organisation und der Unternehmungen des Instituts
nicht leicht, so ermdglicht sie doch die lebensvolle Anpassung an die
verschiedensten schon bestehenden oder noch werdenden Bildungen
in immer neuen Formen: durch Unterstitzung, durch engere Arbeits-
gemeinschaft oder raumliche Vereinigung, durch vertragsmaRige
Bindung unter finanziellen und anderen Leistungen oder durch bloRe
Abgrenzung der Zustandigkeiten. Gerade die Elastizitat der Orga-
nisation hat dem Zentralinstitut die Entfaltung einer so reichen Wirk-
samkeit ermdoglicht, dal ein Bericht Uber seinen Ausbau und seine
Tatigkeit fast alle Unterrichts- und Erziehungsfragen zu berUhren
hat, die in den letzten Jahren Uberhaupt aufgeworfen worden sind.
Soweit es die schwierigen Zeitverhéltnisse erlaubten, hat das Zentral-
institut an ihrer Klarung und L&sung mitgearbeitet.



Die padagogische Bewegung
Im Beginn des zwanzigsten Jahrhunderis.

Von Geh, Regierungsrat Prof. Dr, Rudolf Lehmann, Breslau,

Der Weltkrieg und die Revolution haben die deutsche Schule im
vollen Flusse einer lebhaften Entwicklung angetroffen. Die Bewegung
hat zu Beginn des neuen Jahrhunderts mit einer Reihe von kritischen
Gedanken und programmatischen Vorschlagen eingesetzt, welche die
verschiedensten Gebiete des Bildungswesens umspannten und alsbald
in der Fachliteratur wie in der breiteren Offentlichkeit die lebhaftesten
Erdrterungen und Kampfe hervorriefen. Auch wahrend des Krieges
ist die Diskussion keineswegs verstummt, viel eher in neuen FluR
gekommen, und die tiefgreifenden Verédnderungen, die der deutschen
Schule aller Wahrscheinlichkeit nach bevorstehen, werden zweifellos
durchweg an die Ergebnisse dieser Entwicklung anknipfen. Es ist
daher fur alle, die Anteil nehmen an den Bestrebungen des Zentral-
instituts, der pé&dagogischen Entwicklung neue Bahnen zu ebnen,
von grundlegender Bedeutung, zu einer Ubersicht Uber die Be-
wegung und zur Wiurdigung der verschiedenen Teilstrémungen zu
gelangen, aus denen sie sich zusammensetzt. Diese Aufgabe findet
mancherlei Schwierigkeiten. Schon die Tonart, in der die Gegensatze
literarisch zutage treten, kann das Urteil trliben: erbitterte Be-
kdmpfung des Alten und starre Ablehnung des Neuen stoRen aufein-
ander und Uuberténen bisweilen die Stimme ruhiger Sachlichkeit.
Wesentlicher aber ist: die Angriffe auf das Bestehende setzen nicht
an einem Punkt, sondern an zahlreichen Stellen ein, und ebenso
vielfach sind die positiven Ziele, welche die Neuerer, keineswegs
tiberall in Ubereinstimmung miteinander, erstreben. Wiewohl man
nun in diesen verschiedenen Tendenzen einen inneren Zusammen-
hang fihlt, so tritt er doch nicht ohne weiteres hervor, und selbst der
Fachmann empfangt leicht den Eindruck eines Wirrwarrs von Stimmen
und Meinungen, Richtungen und Fragen. Dennoch vermag man bei
ruhiger Uberschau gar wohl die herrschenden Gesichtspunkte zu ent-
decken, unter denen sich die Fulle des Einzelnen zu einem inneren
Zusammenhénge ordnet und nun in wenigen grofen Zugen hervor-
tritt. In der folgenden Betrachtung will ich versuchen diese Gesichts-
punkte aufzuzeigen und damit die Bewegung in ihren charakteristi-
schen Zigen zu erfassen?).

* Es handelt sich hier nur um die praktisch gerichtete Seite der Gesamt-
bewegung; uber die Entwicklung der padagogischen Theorie habe ich in ent-
sprechender Weise in den Jahrbtchern fur Philosophie (herausgegeben von Max
Frischeisen-Kohler, Berlin 1914, Bd, Il, S. 151ff) gehandelt. Beide Aufsatze
ergdnzen einander zu einer Gesamtubersicht Uber die Padagogik der juingsten
Vergangenheit,
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|. Geschichtliche Anknuipfung.

Die Gedankengédnge und Bestrebungen, von denen hier die Rede ist,
stimmen bei aller sonstigen Verschiedenheit darin Uberein, daR sie in
stark ausgesprochenem Gegensatz zu dem Geiste stehen, der unser
offentliches Schulwesen zu Ende des 19.Jahrhunderts amtlich und
durch Uberlieferung beherrschte. Es ist der hervorstechendste und ge-
meinsame Zug der neueren Entwicklung, dal sie dem intellek -
tualistischen Charakter des uberlieferten Unterrichtssystems
den umfassenderen Geist der neueren Lebensanschauung entgegensetzt.
Vom 18. Jahrhundert her bis in die Gegenwart hinein ist fur unser
Schulwesen eine einseitige Wertung der intellektuellen Arbeit und
Bildung maflgebend gewesen, die praktisch nicht selten zu einer noch
engeren Wertschitzung des GedéachtnismaRigen und Formalen fuhrte.
Nicht, dal die Schule auf die Persdnlichkeitsbildung, auf die Er-
ziehung des Gemiuts und des Willens, keinen Wert gelegt hatte; aber
es galt ausgesprochen und unausgesprochen die Anschauung, dal die
Bildung der geistigen Krafte im engeren Sinne des Wortes fir
die sittliche Erziehung die einzig wesentliche Grundlage abgebe, ja
dall wenn diese Grundlage gelegt sei, sich die winschenswerte Folge
far den Charakter von selbst einstelle. Nach dieser Anschauung
verbirgt die Kenntnis und das Verstandnis ethischer oder &sthetischer
Ideale auch ihre Aufnahme in den persénlichen Willen, und das
Wissen um eine Kultur hat ihre innerliche Aneignung zur unmittel-
baren Folge. Es genugt also z. B. die Schuler in den Geist griechischer
und rémischer Autoren mit der noétigen Grindlichkeit einzufihreii,
um ihre Gesamtpersonlichkeit im Geiste des Altertums zu entwickeln.
Der Begriff der formalen Bildung, der unsere Gymnasien solange
beherrscht hat, ist durch diese Anschauung wesentlich mitbestimmt;
denn formale Bildung war praktisch so viel wie literarische und
sprachliche Bildung, und die Wirkung dieser letzteren auf das Leben
wurde damit ohne weiteres vorausgesetzt. Diese Anschauungsweise
wurzelt tief im Rationalismus des Aufkléarungszeitalters und war
selbst bei Denkern wie Herder und Wilhelm v. Humboldt wirksam.
Sie wurde in der Folge durch den Geist der Hegelschen Philosophie
gefordert, der die Begrinder und Leiter des neuhumanistischen
Schulwesens in Preuflen leitete. Von nicht geringerer Bedeutung aber
war es, dal} das intellektualistischc Bildungsideal des 18. Jahrhunderts
in der He r b artsehen Padagogik eine geistvolle Neugestaltung und
durch seine Schule eine praktisch brauchbare Systematisierung erfuhr.
»Die Bildung des Gedankenkreises ist dem Erzieher alles", so lautet
Ibekanntlich das Prinzip, das Herbarts Lehre vom erziehenden Unter-
richt begrindet. Teils in dieser bestimmten Gestalt, teils seinem all-
gemeinen Wesen nach, gewann der intellektualistische Geist der
eigentlich schon einer vergangenen Epoche angehérte, so unbedingt
die Herrschaft tber die deutsche Schule, dalR die groBen und frucht-
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baren Anséatze, die zu Anfang des 19. Jahrhunderts von Pestalozzi
und Fichte, etwas spater von Frobel gemacht waren, um die Er-
ziehung in andere Bahnen zu lenken, bei Seite gedrangt wurden und
ganz oder doch zum grofiten Teil ohne Wirkung auf die praktische
Gestaltung der Schule blieben.

Die Entwicklung des deutschen Lebens trat seit der Mitte des
Jahrhunderts in immer entschiedeneren und bewufteren Gegensatz
gegen das Ideal einer rein theoretischen Bildung und machte
auf allen Gebieten ihr Recht geltend, Verwickeltere Lebens-
verhéltnisse und ein gesteigerter Kampf ums Dasein erhoben hdhere
Anspriche an das Kénnen und Wollen des Einzelnen. Jene Tendenz,
die Pestalozzi erfullte, als er Kenntnisse ohne F&ahigkeiten und Ein-
sichten ohne Anstrengungs- und Uberwindungskrafte das schreck-
lichste Geschenk eines feindlichen Genius nannte, wurden aufs neue
lebendig, und die Kritik des Bestehenden wie die positiven Forde-
rungen, die zunachst vereinzelt, dann von wachsenden Kreisen er-
hoben wurden, knipften mit mehr oder weniger historischem Be-
wuBtsein an sie an. Eine verdnderte theoretische Ansicht von der
Bedeutung der verschiedenen Anlagen des Menschen verstarkte
durch ihre Schwerkraft die Wucht der praktischen Tendenz. Hatte
der Rationalismus die Bedeutung des Korpers und seiner Zustande
fur das geistige Leben fast ganz tUbersehen, so wurde eben diese durch
die physiologische Forschung unserer Zeit in ein neues Licht gertckt
und die normale Entwicklung physischer Kraft und Elastizitat er-
scheint nun als unentbehrliche Grundlage fiur jede Art von sittlicher
und intellektueller Tuchtigkeit. Hatte die rationalistische Seelen-
lehre und, ihr folgend, Herbart im Vorstellungsleben den einzigen
wesentlichen Bestandteil des psychischen Geschehens Uberhaupt er-
blickt, so neigt die moderne Psychologie im Gegenteil dazu, im
Willens leben die zentralen Vorgange zu finden, von denen der be-
wulte Vorstellungsverlauf gelenkt oder jedenfalls entscheidend be-
einflult ist. So wird auch von dieser Seite die Bedeutung der korper-
lichen und Willenserziehung betréachtlich verstarkt, und die Bildung
der Verstandeskrafte erscheint nicht mehr als das ausschlie3liche
Prinzip der Erziehung, sondern nur als eines unter mehreren gleich-
wertigen Zielen.

Allein der Gegensatz, der hiermit bezeichnet ist, erschépft den
Gehalt der neuen Bewegung nicht; cs treten noch andere Momente
von nicht geringerer Tragweite hinzu, sich mit jenen ersten mannig-
fach kreuzend und verschlingend. Eine vertiefte Auffassung vom
Wesen der individuellen Entwicklung einerseits, eine gestei-
gerte Wertung des sozialen Lebens und der Gemeinschaftsarbeit
anderseits, haben zusammengewirkt, um die Erziehung vor Probleme
und Aufgaben zu stellen, die der &lteren Padagogik fremd geblieben
waren: die Bildung des Individuums sowohl, wie die Erziehung zum
Gemeinschaftsleben erheben jetzt neue, gesteigerte Anspriche und
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streben neuen Zielen zu. Die Padagogik des Rationalismus ging von
der Uberzeugung aus, daR die menschliche Anlage liberall die gleiche
sei; denn die Vernunft 14kt wohl graduelle Verschiedenheit, aber
keinen Wesensunterschied zu, und die niederen Seelenvermdégen, als
welche man Gefuhle und Willenskréafte bezeichnete, werden durch
Vernunft bestimmt und gelenkt. So konnte das Zeitalter der Auf-
klarung fur alle jugendlichen Menschen im wesentlichen gleiche und
gemeinsame Erziehungsziele aufstellen, wenn auch in einer durch die
auBeren Verhaltnisse bedingten Abstufung, und man durfte hoffen, daR
die gleichen Methoden alle Zéglinge gleich wirksam zum Ziele fiihren
wirden. Allein dieselbe Epoche, welche die ersten bedeutungsvollen
Anséitze zur Uberwindung der einseitigen Vernunftwertung brachte,
verhalt auch dem Verstdndnis des individuellen Wesens zum
Durchbruch: die Verschiedenheiten der Menschennatur traten in
ihrer ganzen Bedeutsamkeit hervor; man erkannte in jedem jungen
Menschenkinde die besondere unvergleichliche Kraft und das eigene
Bildungsgesetz, nach dem sie sich allein entfalten konnte. Goethe,
der neben Herder diese neue Anschauungsweise begrindete, hat auch
zuerst das padagogische Problem gesehen, das sich daraus ergab: wie
vermag die Erziehung, die immer von auflen kommt, an einer indi-
viduell bestimmten Natur, die ihrem eigenen, inneren Gesetze folgt,
etwas Wesentliches zu andern? Die Moglichkeit, des erziehe-
rischen Eingreifens und Lenkens wird hierdurch, wenn nicht in
Frage gestellt, so doch entschieden eingeschrankt. Das bringen die
bekannten Worte aus Hermann und Dorothea zu praktisch anschau-
lichem Ausdruck:

»,Denn wir konnen die Kinder nach unserem Sinne nicht formen:

So wie Gott sie uns gab, so mul man sie haben und lieben,

Sie erziehen aufs beste und jeglichen lassen gewahren.

Denn der eine hat die, die anderen andere Gaben;

Jeder braucht sie, und jeder ist doch nur auf eigene Weise
Gut und glucklich.*

In sté&rkerem,, fast mystischem Ton hat dann Frébel von der
Heiligkeit und Unverletzbarkeit des Kkindlichen Individuums ge-
sprochen. Nicht nur die Mdglichkeit, auch das Recht des Erziehers,
die angeborene ursprungliche Richtung und Anlage des jungen
Menschenkindes zu verdandern, um ihn fir ein von auflen gesetztes
Erziehungsziel zu bilden, bestreitet er.

Auf der anderen Seite wird nun aber auch die soziale Er-
ziehung zum Problem, wie tberhaupt das Verhéltnis des Einzelnen zur
Gemeinschaft. Das 18. Jahrhundert hatte sich in dieser Hinsicht die
Sache leicht gemacht. Es ging durchweg vom Individuum aus, sah
in der Menge, dem Volke, wesentlich nur eine Summe gleichartiger
Teile und nahm ohne weiteres an, daR wenn nur jeder Einzelne fur
sich und seinen Zweck richtig gebildet sei, damit die Erziehung auch
fur die Gesamtheit ihr Werk ausreichend und vollstdndig getan habe.
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So wollte Rousseau seinen Emile ausgesprochenermalien fur die Ge-
sellschaft bilden; aber er hielt, ohne daf ihm der Widerspruch zum
Bewufitsein kam, zu diesem Zweck eine Erziehung fur angemessen,
die vollig individualistischen Charakter tragt und in der Ausschliel3-
lichkeit eines Verhaltnisses verlauft, das nur den einen Zogling mit
dem einen Erzieher verbindet. Dieses Additionsexempel mufite denn
doch zu einfach und naiv erscheinen, sobald wenigstens die Gleich-
artigkeit der Summanden kein feststehendes Dogma mehr war. Daher
ist es kein Zufall, dal wiederum Goethe zuerst die Massen- oder
wenigstens Gruppenerziehung in ihrem notwendigen Zusammenhang
mit dem Gemeinschaftsleben und in ihrem Gegensatz gegen die im
rein Individuellen verlaufende Entwicklung gesehen hat. Er behandelt
die Aufgabe, die sich hieraus ergibt, in Wilhelm Meisters Wander-
jahren, dem lehrhaften Werk seines Alters, wie er das Problem der
individuellen Bildung Jahrzehnte zuvor in den Lehrjahren behandelt
hatte. Vor ihm hatte freilich schon Pestalozzi, als er aus Not
und praktischem Bedurfnis in seiner Armenschule zu Stanz die klei-
neren Kinder durch die gréRBeren behiten und belehren lie, in diesem
Verfahren eine Methode zur Entwicklung der sozialen Gefuihle und
damit zur Vorbereitung fur das spétere Gemeinschaftsleben entdeckt.
Aber erst hundert Jahre spéter ist der Gedanke zum Durchbruch ge-
kommen, dall die Schule, die fur das Gemeinschaftsleben erziehen
soll, auch Methoden entwickeln und anwenden miusse, die diesen
Zielen entsprechen. Und da inzwischen der Staat als die herrschende
Form der Gemeinschaft im BewulRtsein der Nation zur Geltung ge-
kommen war, so muBte sich die Idee einer Schulbildung, die nach
Inhalt und Methode diesem Ziel entsprechen sollte, zu dem Begriff
der staatsbidrgerlichen Erziehung verdichten. —

Ich fasse zusammen. Dem geschichtlichen Zusammenhang nach
bedeutet die Reformpadagogik der letzten Jahre ein Wiedererstehen
der Tendenzen, die durch Pestalozzi und Fichte einerseits, durch
Goethe und Frobel anderseits angebahnt sind. Sie geht auf eine
Weiterfuhrung derselben, auf ihre praktische Durchfuhrung im deut-
schen Schulleben aus. In ihrem sachlichen Gehalt wird die Bewegung
bestimmt einmal durch den Gegensatz einer umfassenden Krafte-
bildung gegeniber einseitigem Intellektualismus, sodann durch die
Divergenz der individualistischen und der sozialen Richtung der
Erziehung,

Il. Die individualistische Richtung, Bewegungsfreiheit,
Jugendbewegung.

Waéhrend der letzten beiden Jahrzehnte des vorigen Jahrhunderts
war das padagogische Interesse des deutschen Publikums fast aus-
schlieflich auf den Kampf der humanistischen mit den realistischen
Lehranstalten um Vorrecht oder Gleichberechtigung gerichtet. Der

Jahrbuch des Zentralinstituts fur Erziehung und Unterricht. 5
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Kampf wurde mit einer Scharfe und AusschlieRlichkeit gefuhrt, als ob
die Auswahl der Stoffkreise und Gegenstande das einzig Wesentliche
fur den Charakter einer Schulbildung sei; die allgemeineren und tieferen
Gegenséatze, von denen wir bisher gesprochen haben, traten ganz und
gar dahinter zuriick. Als der Schulstreit durch die Neuordnung von
1901 und die darin ausgesprochene Gleichberechtigung wenigstens
vorlaufig ein Ende fand, war die Bahn fur eine gedeihliche Entwick-
lung nach liberalen Grundséatzen freigegeben, die an die Ubernommene
Tradition ankntpfte, sie aber durch Vertiefung und freiere Gestaltung
in den entscheidenden Punkten zu Uberwinden strebte. In diesem
Sinne suchten Manner wie Paulsen, Minch und Matthias,
denen sich auch der Verfasser dieses Aufsatzes als ein jungerer Ge-
sinnungsgenosse anschlof3, auf und fur die deutsche Schule zu wirken.
Da drang in den muhsam errungenen Frieden hinein ein schriller
Kampfruf: eine laute und scharfe Gegnerschaft erhob sich, nicht nur
gegen das Gymnasium oder die Realschule, auch nicht gegen einzelne
MiRstdnde des Unterrichtsverfahrens, sondern gegen den Gesamtgeist
der modernen Schule. Er drang zuerst aus dem Auslande zu uns
hertber.

Im Jahre 1902 erschien das Buch der Schwedin Ellen Key ,Das
Jahrhundert des Kindes*“ zum ersten Male in deutscher Sprache. Es
war ein leidenschaftlicher Protest gegen die Erziehung und besonders
gegen die Schule unseres Zeitalters, erhoben im Sinne eines radikalen
und ausschlieBlichen Individualismus. Ein warmes Gefuhl fur die
asthetischen Reize der Jugend, fir die Schdnheit und Reinheit der
Kindesnatur ist in der Verfasserin lebendig und bildet ihre Starke.
Aus diesem Gefuhl heraus vertritt sie das Recht des jungen Menschen-
kindes auf ungehemmte, ungestorte Entwicklung seiner Eigenart, ver-
tritt es so einseitig, daf fur irgendwelche andere Ricksichten und
Anspriche in ihrer Padagogik kein Platz bleibt. Das A und O dieser
Pédagogik: das oberste Gesetz, ,das groRte Geheimnis der Er-
ziehung liegt gerade darin, nicht zu erziehen*. ,,Ruhig und langsam
die Natur sich selbst helfen lassen und nur sehen, dal? die umgebenden
Verhéltnisse die Arbeit der Natur unterstitzen, das ist Erziehung.”
Daher gilt als Hauptregel flr den Erzieher ,,das Kind in Frieden zu
lassen, moglichst selten unmittelbar einzugreifen, nur rohe und unreine
Eindricke fernzuhalten, aber alle Wachsamkeit auf die eigene Person,
das eigene Leben zu verwenden®“. Die moderne Erziehung verfahrt
nach Ellen Keys Urteil gerade umgekehrt: die Erwachsenen gestatten
sich selber alles, dem Kinde nichts. Bestdndig wird an ihm getadelt
und gemodelt. ,,Wenn es sich um die Fehler des Kindes handelt,
seiht man Mducken, wahrend man die Kinder die Kamele der Er-
wachsenen schlucken 14Rt.“ Vorbilder, die der Natur des Kindes
fremd sind, sollen seine Entwicklung bestimmen; ,,das eigene Wesen
des Kindes zu unterdricken und es mit dem anderer zu uberfullen,,
ist noch immer das péadagogische Verbrechen®.
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Gegen die Kollektiverziehung in der Schule hat Ellen Key eine
ausgesprochene Abneigung — sehr begreiflich von ihrem Standpunkt
aus, der nur das einzelne Kind im Auge hat, und auch dieses nur unter
dem Gesichtspunkte der Schdnheit und Reinheit der Kindesnatur be-
trachtet. Da sie nun aber die Notwendigkeit der Schule nicht in Ab-
rede stellen kann, so verlangt sie wenigstens, dafl auch sie ganz von
jenem Geiste beherrscht sein soll, der in der ungehemmten Entfaltung
der Individualitat das Wesen und das Ziel aller Erziehung sieht. Dal}
die Gemeinschaftserziehung auch Zwecke der Gemeinschaft im Auge
hat, die sich mit denen einer rein individuellen Bildung nicht decken,
Ubersieht oder leugnet sie, und ebenso fremd ist ihr die Tatsache,
daR es Naturen gibt, fur die ein gewisses Mall von Strenge und Zucht
notig ist. So wendet sie sich denn mit einseitig Uberspannter Polemik
gegen jeden Zwang, der auf Kinder ausgelbt wird; sie kampft gegen
alle ,,nivellierende® Disziplin, und ihr gefuhlsmalRiger Anti-Intellek-
tualismus versteigt sich zu dem Satze: ,Kenntnisse tdten, das
Gefuhl allein macht lebendig®“. So ist es denn kein Wunder, daR sic
nicht eine Verbesserung, sondern die Zerstérung der modernen
Schule, eine Art von Schulbolschewismus predigt. Einzelne Reformen
bedeuten nichts, das System muf} zertrimmert werden, von diesem
»darf kein Stein auf dem anderen bleiben*. Aber es wird auch nie-
manden wundernehmen, dal} ihre positiven Vorschlage auf eine
Utopie hinauslaufcn, deren Verwirklichung weder mdoglich noch
winschenswert wéare. In der Schule der Zukunft, wie Ellen Key sie
verzeichnet, sind alle F.acher wahlfrei, und nicht nur den Schulern,
sondern auch den Lehrern wird ungehemmte Entfaltung ihrer Indi-
vidualitdt zugestanden: Es gibt nur individuelle Methoden; der
Unterricht soll ,,s0 subjektiv wie moglich sein®“; aber er wird von den
Schilern kontrolliert: nach dem Probejahr haben nicht nur die Pri-
fungsbeisitzer, sondern auch die Kinder uber die Anstellung des
Lehrers ihr Urteil abzugeben.

Die Originalitdat Ellen Keys hat man beim Erscheinen des
Buches erheblich dGberschétzt. In Wirklichkeit stimmen ihre Grund-
gedanken durchaus mit Rousseauschen und besonders mit Fréobclschen
Lehren zusammen. Aber sic haben immerhin aus der weiblichen
Gefuhlswelt der Verfasserin erneutes Leben und einen persoénlichen
Ton empfangen, und ihre Anwendung auf die Gegenwart zeugt von
einer Kuhnheit, die nicht vor der Paradoxie zuruickscheut. Dazu ist
das Buch gut geschrieben; es hat den Schwung leidenschaftlicher
Empfindung und zeigt die Gabe zu glicklicher und knapper Formu-
lierung. Daher ist der Sensationserfolg begreiflich, den es gefunden
hat. Seine sachliche Bedeutung entspricht ihm freilich keineswegs.
Aber das Aufsehen, das cs erregte, bereitete den Boden fir eine ver-
wandte Bewegung, die besonders der deutschen hdéheren Schule galt.
Sic ging aus von Ludwig Gurlill, damals Oberlehrer in Steglitz,
der sie zuerst allein, dann in einem wachsenden Kreise von An-

5%
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hangern verfocht”™). Gurlitt hat der gefihlsmaRig allgemeinen Betrach-
tungsweise Ellen Keys gegeniber, die nicht von UbermalRiger Sach-
kenntnis getragen ist, den Vorteil, daB er von einer langjahrigen
Praxis herkommt und seine Kritik des Bestehenden auf Erfahrungen
grindet, die er an humanistischen Gymnasien gemacht hat. Der Vor-
teil wirde groBer sein, wenn er nicht allzu geneigt ware, seine Ein-
dricke und Urteile ohne weiteres zu verallgemeinern, und wenn seine
Kritik nicht in einem Ton persdnlicher Verbitterung und einseitiger
Ubertreibung gehalten wéare, der das Gegenteil eines gerechten und
sachlichen Urteils bezeichnet. Allein wir dirfen von solchen
Schwaéachen absehen; denn nur die Sache, nicht die Kampfesweise des
Verfassers interessiert uns hier. Alle Anklagen Gurlitts gegen das
herrschende Schulsystem bewegen sich um einen Hauptpunkt: die
Schulerziehung unterdrickt die Personlichkeit statt sie zu befreien
und zu entwickeln. Zwei Grundubel sind es, die ihr anhaften: der
einseitig Uberspannte Intellektualismus, der den Inhalt der Schul-
bildung bestimmt, und ein verkehrter und verfehlter Begriff von
Schulzucht, der das Verhaltnis des Lehrers zu den Schulern belastet
und zerstdrt. Beide stehen in engstem Zusammenhang. Die Schuler
leiden unter einer ungeheuren Birde von verstandesméaRigen Bil-
dungsstoffen; Gedachtnismihen unter bestandiger peinlicher Kon-
trolle, ein tagliches Pensum, das zu einem fortwahrenden, stick-
weisen Abarbeiten nétigt, verleiden auch dem begabtesten Schiler
die Schule; der Unbegabte wird durch die Anspriche, die be-
sonders der Gymnasialunterricht an ihn stellt, gewaltsam Uber
seine Natur hinaus gesteigert und Uberreizt. Das schlimmste aber
ist, das als ,,befédhigt“ nur derjenige betrachtet und beurteilt wird,
dessen Anlagen den engen und einseitigen Forderungen eines solchen
Unterrichts entspricht, jede andere Richtung der nattirlichen Begabung
aber miBachtet und miBhandelt wird. Vor allem wird jede phantasie-
mafRige und kinstlerische Richtung geradezu gewaltsam unterdrickt.
Und hiermit ist schon der zweite jener Anklagepunkte berthrt: Druck
und Zwang sind Uberhaupt die charakteristischen Kennzeichen un-
seres Schulsystems. So wenig wie die Verschiedenheit der Anlagen
kommen die Eigenart des personlichen Wesens und die Freiheit der
Uberzeugungen zu ihrem Recht. Unterordnung ist es, worauf die
ganze Tendenz der Schule hinauslauft. Kein Schiler darf es wagen,
sich zu geben wie er ist, zu sagen was er denkt. Auch das Verhaltnis

Von den zahlreichen Schriften Gurlitts seien hier genannt: ,Der Deutsche
und sein Vaterland", Berlin 1902, ,,Der Deutsche und seine Schule“, ebenda 1905,
»Erziehung zur Mannhaftigkeit”, ebenda 1906. Gurlitts Anhéanger haben sich zu
der ,,Gesellschaft fur deutsche Erziehung" zusammengeschlossen, die bis zum
Ausbruch des Weltkriegs jahrlich einen ,allgemeinen Tag fiur deutsche Erziehung*
in Weimar abhielt und ihr Organ in den ,Blattern fur deutsche Erziehung“,
herausgegeben von Arthur Schulz, besal. — Unter den Bichern verwandter
Richtung sei auf Arthur Bonus' Schrift ,Vom Kulturwert der deutschen Schule®
(Diederichs, 1904) und anderseits auf Berthold Ottos Arbeiten, namentlich ,Die

Reformation der Schule* (1912), hingewiesen.
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der Schulgenossen untereinander ist seines natirlichen und sittlichen
Charakters entkleidet, zugunsten des Moloch Disziplin, Ein unertrég-
licher Druck liegt auf allen diesen jungen Leuten, verleidet ihnen die
Jugend und nicht selten das Leben Uberhaupt und erweckt ihnen
einen oft lebenslanglichen, bitteren Hal gegen Schule und Lehrer.
Dieser Druck, dem sie sich ihre Jugendzeit hindurch beugen mdussen,
erzeugt aber auch Unterwdadrfigkeit und subalterne Gesinnung, Ver-
stellung und Strebertum. Er wirkt dem Ziel wahrer Bildung, der Ent-
wicklung zu mannhaftem Charakter geradezu entgegen und ver-
schuldet den Mangel an Persénlichkeiten, an dem Deutschland leidet.

In beiden hier bezeichneten Richtungen fuhrt der Hal? der leiden-
schaftlichen Angreifer zu der extremsten Verneinung des Bestehen-
den: er bekdmpft nicht nur die Einseitigkeiten in der Art unserer
Schulung, nicht nur ein falsches Ideal von Zucht, sondern er leugnet
Uberhaupt die Bedeutung der Methode fur den Unterricht, des Pflicht-
begriffs fur die Erziehung. Er verhéhnt die Methodiker und die
,Pflichtbanausen®; die Persodnlichkeit des Lehrers soll die Methode,
die freie und natirliche Betatigung des Schilers die von auflen auf-
erlegte Verbindlichkeit Uberflissig machen und ersetzen. Hier sehen
wir Gurlitt ganz auf dem gleichen Standpunkt, von dem aus
Ellen Key ihre kritischen Gedanken begrundet. Er teilt mit ihr
die Einseitigkeit, die alle Werte der Erziehung ausschlie8lich in
ihrem individuellen Wesen sieht; er teilt den edlen, doch ziemlich
weltfremden Optimismus, der allen jungen Menschen das gleiche Mal
von gutem Willen und natirlichem Talent zuschreibt; er verkennt
wie sie die praktisch und sittlich gebotenen Schranken der Subjek-
tivitdt in der Erziehung; er versdumt endlich geradeso wie sie, sich
Uber die unerlaRlichen Bedingungen jedes Kollektivunterrichts und
ihrer einschrankenden Konsequenzen klar zu werden und die Notwen-
digkeiten von den Auswichsen, die ein einigermalien starr gewordenes
Schulsystem gezeigt hat, zu unterscheiden. Hiermit hangt es denn auch
zusammen, daR der Kritik Gurlitts das Gegengewicht positiver Vor-
schlédge so gut wie ganz fehlt. Von den Phantastereien der Key bleibt
der Mann der Praxis frei. Daflr aber sucht man auch vergebens nach
irgendwelchen organisatorischen Ideen. Was er in dieser Hinsicht in
seinen spateren Schriften aufgenommen hat, ist weder selbstandig
noch neu: er empfiehlt Landerziehungsheime, Kdrperpflege und maf-
voll betriebenen Sport, technische und klnstlerische Beschéaftigung:
alles Dinge, die seit Jahren im Werden begriffen waren. Die englische
Erziehung wird der deutschen als Muster gegentbergestellt, wie das
seit Wieses Briefen Uber englische Erziehung schon mehrfach ge-
schehen war. Mit alledem ist offenbar der Kernpunkt des Bildungs-
problems nur eben berdhrt, und fir den inneren Ausbau der Er-
ziehung hat Gurlitt nichts zu bieten als immer wieder die freilich
stark gefuhlsmaRig betonten, aber doch ganz allgemeinen Ideal-
begriffe: Freiheit und Persdnlichkeit.
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Allerdings: trotz dieser Schwachen trifft Gurlitts Kritik ein Grund-
gebrechen des bis heute herrschenden Schulsystems, Es ist nicht zu
leugnen, dal? die individuelle Anlage des Schilers in diesem System
nicht zu ihrem Recht kommt, und dal dadurch auf das Willensleben
und die gesamte Persdnlichkeit ein unerfreulicher, oft geradezu schad-
licher Druck geibt wird. Die Abneigung, die viele begabte, besonders
kunstlerisch veranlagte Manner noch in den Jahren der Reife gegen
die Schule empfinden, erscheint bei ihm in vergréBertem Zerrbild. Aber
daf} sie da ist, in einem Umfang da ist, der immerhin aufGebrechen und
Schaden des Schulbetriebes schlielen laRt, davon zeugt eine Reihe
von Erziehungsromanen, die wie Hesses ,,Unterm Rade", Emil Strauf’
L,Freund Hein" und besonders der SchluBband von Thomas Manns
»Buddenbrooks" gewollt oder ungewollt zu Anklageschriften gegen
Schule und Lehrer werden und vom Publikum mit stirmischer Zu-
stimmung aufgenommen sind; davon zeugt auch ein Buch wie Grafs
»Schilerjahre™ mit seiner Sammlung von Urteilen bekannter Manner,
unter denen nur allzu viele, sei es scharfer oder gelinder, die Schule
verurteilen. Und was wichtiger ist als dies: die schmerzlichen Er-
fahrungen des letzten Jahres haben uns gelehrt, daR es den burger-
lichen Kreisen und héheren Standen zwar nicht an tlchtigen Arbeits-
kraften, wohl aber an Uberlegenen, willensstarken und in sich selbst
gefestigten Persdnlichkeiten fehlt und — soweit hat Gurlitt recht —
wir werden unserem Erziehungssystem einen Teil der Schuld an dieser
verhangnisvollen Tatsache zuweisen missen. In die Ubertreibende
Manier, der Schule alle M&ngel aufzubirden, die im 6ffentlichen Leben
hervortreten, brauchen wir darum noch keineswegs zu verfallen; aber
freisprechen kann man sie in diesem Falle nicht.

Das Verfehlte dieses Systems nun aber liegt langst nicht mehr in
einem UbermaR von Anforderungen iin die Schiler: in dieser Hinsicht
ist die Schule seit dem Reformjahre 1890 standig auf dem Wege zu
mildern und nachzulassen. Ja, sie hat vielleicht nach dieser Richtung
schon zuviel von ihren alten Idealen preisgegeben: ist es doch nun
einmal die intellektuelle Anstrengung, an der sich auch die Willens-
bildung in der Schule in erster Reihe vollziehen muBR. Der Fehler
liegt vielmehr darin, dal das Uberlieferte Unterrichtssystem individu-
elle Unterschiede der Anlagen und Neigungen grundséatzlich nicht be-
ricksichtigt oder doch nur soweit, wie die Verschiedenheiten der
Schularten mit ihren groblinigen Umrissen diesen Unterschieden Rech-
nung tragen. Auf unsern Schulen wird prinzipiell in allen Fachern von
allen Schilern die gleiche Leistung verlangt, und der Schler, der dieser
Anforderung in einem mittleren Durchschnitt entspricht, wird hdher
bewertet als der, den Talent und Neigung in eine ausgesprochene
Richtung drangt und hier zu auBergewo6hnlichen Leistungen beféhigt.
Dieses nivellierende Prinzip ist es, was gerade von den Begabten — und
das sind fast stets auch die Einseitigen — als Druck empfunden wird,
was ihnen die Freude an der Schule und an den Schularbeiten nimmt;
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und je sorgfaltiger die Lehrziele normiert und die Pensen zuge-
schnitten sind, desto druckender lastet auf ihnen das Vielerlei
gleichmaRiger Anforderungen. Dieser unleugbar schwere Mifl3stand
ist freilich schon vor Gurlitt und gleichzeitig mit ihm von jenen maR-
volleren péadagogischen Kritikern erkannt worden, auf die ich oben
hingewiesen habe, und mancherlei positive Vorschldge und An-
satze ihm abzuhelfen, sind von dieser Seite aus gemacht. Eben-
sowenig kann im allgemeinen von Harte und Schroffheit der
Disziplin die Rede sein. Ein besonders gangbarer Weg ist von
Ad. Matthias beschritten worden, der in der bevorzugten Lage war,
als Mitglied der obersten preuRischen Schulbehdrde nicht nur vorzu-
schlagen, sondern auch anzuordnen. Es ist der Ausbau des Kompen-
sationssystems. Dall Mangel in einem Fach durch hervorragende
Leistungen in anderen Fé&achern ausgeglichen werden, war in
engeren Grenzen schon friher, besonders in der Reifeprifung, als
zulassig anerkannt. Jetzt aber wirkt eine Anzahl von ministeriellen
Erlassen darauf hin, dal dieser Grundsatz in der Beurteilung der
Schilerleistungen auf allen Stufen und fur alle Facher zur Geltung
kommen sollte. Und zwar handelt es sich nicht mehr, wie die bisher
geltende Auffassung es wollte, um eine Art von Gnadennachlal}, der
das MalR von Anforderungen Uberhaupt verringern und damit den
Schwachen zugute kommen sollte, sondern um eine prinzipiell ver-
schiedene Art der Beurteilung, die der Verschiedenheit der Anlage
und Richtungen Rechnung trug und den Schiler nicht nach der
Summe seiner Leistungen in den verschiedenen Fé&chern, sondern
nach seiner Gesamtpersonlichkeit, nach seiner Eigenart und Tuchtig-
keit Uberhaupt, auch wenn diese nur auf einzelnen Gebieten ent-
schieden hervortritt, einschatzt. Damit aber ist ihm die Mdglichkeit
einer Konzentration nach eigener Wahl, eine gewisse Arbeits- oder
.Bewegungsfreiheit" zugestanden, welche die Anforde-
rungen elastischer gestaltet und dadurch ihren Druck vermindert.
Friedrich Paulsen hat das Verdienst, zuerst (im Jahre 1894 in der
2. Auflage seiner Geschichte des gelehrten Unterrichts) auf die allzu
enge Gebundenheit der Schiler, besonders in den oberen Klassen,
hingewiesen zu haben; er hebt mit Recht hervor, dall zwischen der
peinlichen Gebundenheit des Primaners und der vélligen Freiheit des
Studenten ein unvermittelter Abstand klafft, unter dem beide zu
leiden haben; und er verlangt mit Recht mehr Freiheit fur die Schuler
der Oberstufe, um diese Kluft zu Uberbriicken. Das Mittel freilich, das
er zu diesem Zweck vorschlug, hat sich als unzureichend erwiesen. Er
brachte nadmlich — in einem Artikel der Monatsschrift fir hohere
Schulen v. J. 1905, der spéter mehrfach wieder abgedruckt worden
ist, — eine freilich sehr eingeschrankte Beweglichkeit des Stunden-
plans in Anregung: in den Hauptfachern sollte das Mall der Wochen-
stunden auf den obersten Stufen verschiebbar sein, und der Schuler
sollte die Wahl haben, ob er z. B. an zwei Stunden Griechisch oder an
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ebensoviel Mathematikstunden mehr in der Woche teilnehmen wollte:
zu diesem Zweck sollten Teilungen oder doch Nebenkurse eingefuhrt
werden. Allein die Freiheit, die Paulsen hiermit vorzeichnete, war
so eng begrenzt, daR sie nicht ausreichen konnte, um dem Ubel wirk-
lich abzuhelfen. Anderseits verursacht die vorgeschlagene Ein-
richtung fur die Herstellung des Lehrplans solche Schwierigkeiten,
dall man es begreift, wenn die Direktoren ihr im allgemeinen wenig
Neigung entgegenbrachten und die Versuche, die immerhin nicht
ganz vereinzelt blieben, zu keinem rechten Erfolg fihrten. Wenn das
Prinzip Paulsens zu einem wirklichen Gegenmittel gegen den Druck
der gleichmé&Rigen Anforderungen, nicht bloR zu einer schwachen Ab-
milderung werden sollte, so mufite es folgerichtig dazu fuhren, den
festen Lehrplan Uberhaupt in ein System wahlfreier Facher umzu-
gestalten, wie es z. B. in der amerikanischen Schule geschehen ist.
Es ist nicht moglich, im Rahmen dieser Ubersicht die Vorziige und
Nachteile eines solchen Systems zu erértern. Es wird damit eine Zu-
kunftsfrage der deutschen hdéheren Schule aufgeworfen; aber sie hat
in der paddagogischen Bewegung bisher noch kaum eine Rolle gespielt.

Ein Abhilfemittel anderer Art habe ich seinerzeit vor-
geschlagen”). Es wdurde darin bestehen auf die &uRere Wahl-
freiheit zu verzichten und die Lehrplane im wesentlichen fest

wie bisher zu gestalten, aber das Kompensationssystem nach
innen hin weiter durchzuftuhren; besonders den Schulern der Ober-
klassen eine maoglichst groBe Freiheit der héuslichen Betatigung an
Stelle der peinlich und gleichméaRig normierten Schularbeiten zuzu-
gestehen. Denn mehr als in den Ansprichen der Unterrichtsstunden
selber liegt in der Forderung einer vielspéltig und ins einzelne ab-
gemessenen taglichen Hausarbeit der Schaden, an dem das herrschende
Verfahren leidet: gerade das wird von den begabteren Schilern als
ein schwerer Druck empfunden, dafl ihnen diese bestéandig hin- und
herziehende Inanspruchnahme die Mdoglichkeit einer stetigen und
ruhigen  Konzentration auf ihreigentliches Interessengebiet un-
mdoglich macht, und eben dieses Geflihl verstarkt auch bei den
Durchschnittsschilern die Tragheit und die Abneigung gegen die
Schule. Die uUblichen Schulerligen, die beklagenswerte Unwahr-
haftigkeit des Verhaltnisses, das von den Mittelklassen an zwischen
Schilern und Lehrer zu herrschen pflegt, erwachsen zum grofRten Teil
auf diesem Nahrboden.

Sie haben freilich noch eine allgemeinere Quelle in der Art des
Unterrichtsverfahrens selber, in der Lehrmethode, die auf unseren
héheren Schulen nahezu alle F&cher und Stunden beherrscht.
Denn durch diese wird die Tatigkeit des Lehrers viel zu sehr auf ein
immer wiederholtes Richten und Urteilen und viel zu wenig auf ein

Man sehe daruber, wie Uber die Bewegungsfreiheit Gberhaupt, das Buch
des Verfassers: ,,Erziehung und Erzieher* in 2. Aufl. (Berlin 1912), ,,Erziehung und
Unterricht®, S. 281 ff.
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ruhiges Einwirken, ein stilles Wachsen- und Gewdahrenlassen gestellt.
Der Schuler wird nach seinen einzelnen Leistungen wie nach dem
Gesamtstande seines Wissens immer wieder kontrolliert, imd die
Pflicht zu dieser Kontrolle nimmt einen viel zu groBen Teil der Lehr-
stunde und der Tatigkeit des Lehrers in Anspruch, Aus solcher
Lern- und Lehrarbeit heraus geht naturgemdR das Gefuhl des
Druckes und der Unfreiheit bei den Schulern hervor, und die be-
standig drohende Kontrolle l6st gerade den Reiz aus, sich ihr mit
verbotenen Mitteln zu entziehen. Nicht in &ufRerer Harte und Scharfe,
wohl aber im verfehlten und veralteten Prinzip, das die Hauptaufgabe
des Lehrers in der Aufsicht Gber die Leistungen seiner Schiler sieht
und ihm damit eine Aufgabe aufblrdet, die er nur mit Hintansetzung
héherer Aufgaben erfillen kann, wird an unserer Jugend gestndigt;
an diesem verfehlten Prinzip liegt es, dal die jungen Leute in dem
Lehrer so oft einen Gegner und in der gesamten Schule eine feind-
liche Veranstaltung sehen und sich in einem stillen Kampfe begriffen
fahlen, in dem jede Kriegslist gilt und Treu und Glauben aufgehoben
sind. Diesen Grundschaden der Schule zu heben, bedarf es keiner
Anderung in der duReren Organisation, wohl aber einer veranderten
Auffassung von der Aufgabe, die dem Lehrer gestellt ist; es bedarf
eines freieren Geistes, der den Unterricht durchziehen mufR. Dieser
kann freilich nur zur Herrschaft gelangen, wenn ihn auch die Auf-
sichtsbehdrden ihrerseits walten lassen und wenn dieser Geist es ist,
in dem die Vorbildung des jungen Lehrers und die Einfihrung ins
Amt stattfindet.

Veranderungen in der duBeren Organisation bedarf es zu diesem
Zweck nicht; immerhin kénnen solche unter ginstigen Umstanden
helfend und foérdernd hinzutreten. Aus diesem Gesichtspunkt ent-
springt der eigenartige Versuch der Landerziehungsheime,
die in den letzten Jahrzehnten besonders erfolgreich von Hermann
L ietz und nach seinem Beispiel auch von andern ins Leben gerufen
worden sind. Auch hier erscheinen Gedanken oder doch Ansatze
Pestalozzis, Feilenbergs, Fichtes in modernen Formen verwirklicht
oder weitergefuhrt. Die ldndliche Umgebung, die gewlnschte Ent-
fernung von allen schadlichen Einflissen des Alltags und besonders
der Grofstadt, eine stéandige Berihrung mit der Natur und Uberhaupt
eine natdrlichere Gestaltung des Schilerlebens, vor allem auch ein
natdrlicheres und daher sittlicheres Verhaltnis zu den Lehrern und
Mitschtlern, ein weit grofleres MalR an Freiheit der Bewegung, be-
sonders aullerhalb der Schulklasse, Zeitgewinn, der nicht nur dem
Spiel und Sport, sondern auch technischer Betatigung und der Arbeit
im Freien zugute kommt: das sind die prinzipiellen Vorteile, die diese
Anstalten gegenuber der Ublichen Schulerziehung bieten. Freilich,
so unverkennbar diese Vorzige sind, so ist oder war doch bisher
schon durch die Kosten eine allgemeinere Verbreitung solcher An-
stalten unmdglich gemacht. Vielleicht, da durch die Folge der sozialen
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Umwalzung eine Vermehrung ihrer Zahl und damit ein Anwachsen
ihrer allgemeinen Bedeutung ermdglicht wird. Dal sie aber jemals den
herrschenden Schultypus abgeben werden, ist auch in der sozialen
Republik nicht wahrscheinlich: der Massenbetrieb, zu dem die
moderne Schule gendtigt ist, steht dem allzusehr entgegen, und das
Ideal, das einst Fichte unter anderen Bevdélkerungsverhéltnissen flr
die nationale Erziehung entwarf, wird wohl flr immer ein schdner
Traum bleiben. Indessen hangt die Bedeutung eines solchen ldeals
nur zum Teil von dem Umstand ab, in dem es realisierbar ist; unter
allen Umstanden kann die Padagogik von ihm lernen, und die Praxis
wird manches Einzelne verwerten kénnen. Ein lebendiges und an-
schauliches Programm seiner Grindungen hat Lietz schon im Jahre
1897 verdoffentlicht). Am geistvollsten und tiefsten hat G.Wyneken
in seinem Buch ,,Schule und Jugendkultur® (Jena 1912) den Gedanken
solcher Erziehungsstatten begrindet und ausgefuhrt. Seine Dar-
stellung knupft an die grundsatzliche Frage an, die seinerzeit Fichte
erhoben hat, ob das Elternhaus oder die 6ffentliche Erziehungsanstalt
die ideale Statte fur die Jugenderziehung sei, und wie Fichte tritt er
fur die Anstalt ein. Den Inhalt seines Bildungsideals aber gewinnt er
aus dem Begriff einer Kultur, die ihm als eine lebendige, in steter Ent-
wicklung sich erneuernde Macht vor Augen steht. Auch Wyneken
ist eine Kampfnatur, und die kritisch polemische Stellung gegenuber
dem herrschenden Schulsystem ist bei ihm nicht minder scharf aus-
gepréagt wie bei den Individualisten”), Aber er ist reicher an positiven
und fruchtbaren Gedanken als Gurlitt, schopft betrachtlich tiefer und,
trotzdem auch bei ihm eine starke Subjektivitat hervortritt, die sich
in mancherlei Willkurlichkeiten und Widersprichen &uBert, sein
padagogischer Standpunkt erhebt sich doch durchaus tUber den bloRen
Individualismus; den sentimentalen Kultus der jugendlichen Persdn-
lichkeit lehnt er mit Entschiedenheit ab.

Wyneken steht persénlich der freideutschen Jugend -
bewegung nahe. Er hat sie in mannigfacher Weise zu fordern ge-
sucht®). Dieser Zusammenhang mag uns veranlassen, auf die eigen-
artigen Stromungen, die im Geist und im Leben der Jugend selber
wéhrend der letzten Jahrzehnte vor dem Krieg hervorgetreten sind.

In einem Buch, das wohl infolge seines unglicklich gewahlten Titels der
Offentlichkeit ziemlich unbekannt geblieben ist. (Emlohstobba-Abbotsholme.)

*) Wynekens Kkritische Gedanken uber den in der Gegenwart herrschenden
Bildungsbegriff erinnern mehrfach an die freilich maRlosere Polemik, die Arthur
Bonus im oben genannten Buch ,Vom Kulturwert der deutschen Schule" aus-
sprach.

Nicht immer mit erzieherischen Mitteln, wie denn seine Zeitschrift ,,Der
Anfang" gewill nicht als ein solches bezeichnet werden kann. Die Tendenz, den
kritischen Geist der Jugend gegenlUber der Schule wachzurufen oder zu starken,
ist padagogisch und taktisch gefahrlich. Sie treibt letzten Endes zu einem Zerr-
bild von Reformbewegung, wie es in grotesken Zugen eine Schrift der verstorbenen
Lilli Braun zeigt, die mit flammender Beredsamkeit die Schiler und Schilerinnen
zu einem ,Kinderkreuzzug" gegen die Schule auffordert, (,,Die Emanzipation der
Kinder, Eine Rede an die Schuljugend,”)
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einen Blick zu werfen. Sie schneiden den Kreis unserer Betrach-
tungen nur, aber sie sind durch die gleichen Méangel und Einseitig-
keiten des herrschenden Systems hervorgerufen wie die besprochenen
Kéampfe und Vorschlage auf padagogischer Seite. Als eine Selbst-
hilfe der Jugend bezeichnet Hans Bluh er die Wandervogel-
bewegung, deren Geschichte er geschrieben haU). Der jugendlich
nattrliche Drang nach Selbstédndigkeit und Freiheit ist es fast noch
mehr als die Freude an der Natur oder das korperliche Bedurfnis,
was die Knaben und Junglinge in die Walder fuhrt. Beim gruppen-
weisen Wandern stellt sich das natidrliche Verhdaltnis zwischen ihnen
her, das durch die Schulerziehung so oft in schiefe Bahnen gelenkt
wird. — Mehr vergeistigten ldealen strebt die freideutsche Jugend-
bewegung zu, die in dem Fest auf dem Meiflner im Jahre 1913 ihren
bisherigen HoOhepunkt erreicht hat. Die jugendliche Schwarmerei
erscheint hier gefuhlsmaRig und mehr von Ahnungen und Geflhlen
als von klar erkannten Zielen bestimmt. Sie sucht nach lIdealen, die
ihr die Schulbildung nicht zu geben vermocht hat, nach persdnlichen
Vorbildern und Fuhrern, die ihre Lehrer ihnen zumeist nicht
sind, weil ihnen das Verstandnis fur das Gefuhlsleben und den
Geist der Jugend fehlt. In friheren Zeiten — hier und da wohl auch
jetzt noch — fand der Gegensatz, in dem sich die Jugend zur Schule
fahlte, in Schulerverbindungen mit ihren Kneipereien und in einem
6den Kommentbetrieb seinen Ausdruck. Niemand kann verkennen,
dall in der modernen Jugendbewegung weit edlere Triebe und In-
stinkte wirksam sind; schon dall Alkohol und Tabak gemieden werden,
ist charakteristisch. Uberhaupt aber ist es deutlich, daR diese Be-
wegung keineswegs auf ein rein individualistisches Sichausleben hin-
ausgeht, sondern dafl sie mit Bewulitsein Werte allgemein giltiger
Art, ldeale der Kultur und des Gemeinschaftslebens anstrebt. Damit
werden wir Uber die Schranken der bisherigen Betrachtung hinaus
auf eine andere Seite der padagogischen Bewegung gefuhrt.

I1l. Moralpédagogik und Selbstverwaltung.

Nicht weniger tief als das Streben nach Befreiung und Selbst-
behauptung des Individuums wurzelt das Verlangen nach sozialer
Bindung in dem Seelenleben unseres Zeitalters. Daher ist es nur
nattrlich, dal diese zweite Tendenz in der padagogischen Gesamt-
bewegung nicht minder stark und entschieden zum Ausdruck kommt
als jene. lhren schéarfsten theoretischen Ausdruck hat die soziale
Richtung in Paul Nator ps Sozialpadagogik (zuerst 1899) gefunden.
Der Satz, daR alle Erziehung in der Gemeinschaft, durch die Ge-
meinschaft und fir die Gemeinschaft stattfindet, bezeichnet diesen
Standpunkt mit klassischer Pragnanz, und der Persodnlichkeitsbegriff,

~Wandervogel”, Geschichte einer Jugendbewegung. Drei Teile. Berlin-
Tempelhof. 1912 u- 6.
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den Natorp auf der Grundlage Kantscher Ethik gewinnt, erhalt
durch die Beziehung des Einzelnen zur Gemeinschaft seinen Inhalt.

Nicht systematisch, sondern von vornherein praktisch gewendet,
hat Friedrich Wilhelm Foerster der Erziehung tUberhaupt und be-
sonders der Schule die sozial-ethische Richtung vorgezeichnet.
Er falt dabei nicht wie Gurlitt und Wyneken nur oder doch hauptséch-
lich die héhere Schule ins Auge, sondern die Volkserziehung in ihrem
ganzen Umfang. Durch eingehendere Kenntnis des Schweizer, des
amerikanischen und des englischen Unterrichtswesens ist sein Ge-
sichtskreis erweitert. Die auf so breiter Grundlage erwachsene
Kritik des Bestehenden findet nun bemerkenswerterweise in der
deutschen Schule eben dieselben beiden Grundgebrechen vorherr-
schend, welche die Individualisten in erster Reihe bekdmpfen. Auch
Foerster hebt den einseitigen Intellektualismus hervor, der Uber der
Einpragung von Kenntnissen andere nicht minder wichtige Aufgaben
der Erziehung versdumt, und auch er findet in der Uberlieferten
Zucht, in der Art, wie Schule und Lehrer der Jugend gegenlbertreten,
ein Grundgebrechen, das zu einer Gefahr flr das nationale Leben
geworden ist. Die Charakterbildung, die Hauptaufgabe der Schul-
erziehung, wird auch nach seiner Meinung teils vernachlassigt, teils
falsch aufgefalt. Aber von den gleichen Tatsachen aus gelangt er zu
entgegengesetzten Folgerungen wie Gurlitt und die Seinigen. Denn
nicht an zu vieler und zu strenger, sondern an zu &auflerlicher und
oberflachlicher Bindung leidet nach ihm die Uberlieferte Erziehung,
und nicht in der bloflen Emanzipation des jugendlichen Individuums
findet er das Heilmittel, sondern in der Durchdringung des gesamten
Schullebens, des Unterrichts sowohl wie der Zucht, mit dem Geiste
wahrer Sittlichkeit. In diesem Sinne ist seine gesamte Erziehungs-
lehre, ob sie sich auch auf verschiedene Gebiete der erzieherischen
Einwirkung erstreckt, Moralpadagogik.

Dem Individualismus von Ellen Key und Gurlitt steht Foerster von
vornherein ablehnend gegentiber. Sie gehen von einem falschen Be-
griff der Freiheit aus und verwechseln, wie er mit einer an Herbart
anklingenden Wendung sagt, Individualitat und Persténlichkeit, Denn
die blofRe Individualitat als Inbegriff der persdnlichen Anlagen ist
gar kein Wert an sich, sondern nur insofern, als sie den Rohstoff und
die Mdoglichkeit zur Entwicklung der Persénlichkeit, des Charakters,
darbietet. Diese Entwicklung aber vollzieht sich nicht durch die
bloRe Befreiung von den Schranken der Autoritat. Im Gegenteil:
»die Verzartelung der individuellen Eigenart ist zweifellos die grofte
Gefahr fur eine wirkliche Charakterbildung®, sogar ,eine gewisse
Starrheit des Schulbetriebes ist eine &ufierst heilsame Gegenwirkung
gegen das Auswuchern des Subjektiven mit allen seinen Einseitig-
keiten, Schwéachen und Verkehrtheiten.” (Schule und Charakter,
S. 265.) ,Je mehr unsere gcinze moderne Arbeitskultur®, bemerkt
Foerster sehr richtig, ,,persénlicher Verantwortlichkeit, Initiative und
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Freiheit bedarf und sie beférdert, um so notwendiger wird es, alle diese
Freiheitskrafte auch wieder durch starke Gewo6hnung an Zucht und
Ordnung vor der Entartung zu bewahren" (a. a. 0,, S. 236 f.).

Die Entwicklung zur Persdnlichkeit, die Charakterbildung, ist nur
maoglich durch Unterwerfung der rein subjektiven Triebe und Anlagen
unter ein hdheres Gesetz. Solche Unterwerfung darf freilich nicht
durch Druck oder Drill erzwungen werden, die nur &uflere Ordnung
und inneren Aufruhr erzeugen, sie mul? aus der Einsicht in den
héheren Wert hervorgehen und vom Zégling selbst gewollt und voll-
zogen werden. Nicht also dadurch, ,,dal man die Disziplin lockert,
sondern dadurch, dal man eine freiwillige Disziplin als hochste
Leistung und Erprobung persdnlicher Freiheit und Willensenergie"
zur Anerkennung bringt (S. 237), kommt die moralische Erziehung zu-
stande. Sie ist eine Pddagogik des Gehorsams; aber sie bedarf zu-
gleich des Freiheitsgedankens. Wenn sie auch in den Anfangsstadien
den Zwang nicht entbehren kann, so ist doch erst der freiwillige
Gehorsam das, worauf sie es absieht. In diesem Sinne verlangt
nun Foerster eine Reform der Schuldisziplin sowohl dem Ein-
zelnen wie der Gemeinschaft der Schiler gegenidber. Ein Kenner
der jugendlichen See'le, spricht er feine und tiefe Worte tber die Re-
gungen in der Knabenseele, die dem wahren Erzieher entgegen-
kommen. Den natirlichen Korpsgeist der Jugend will er nicht unter-
drickt und zurickgedrangt sehen, sondern ihn heben und ihn zu Hilfe
rufen. Mit der Veredlung der Disziplin werden die jetzigen Méangel
des Schullebens, vor allem die Unwahrhaftigkeit, die in den Ublichen
Schilerligen zutage tritt, schwinden, und dieselbe wird sich zu einer
Vorschule sozialer Gesinnung und Sittlichkeit gestalten. Zu dem
gleichen Zweck mufl auch der Unterricht eine innere Umwandlung
erfahren: er mull mit seinem theoretischen Gehalt der praktischen
Schulerziehung zu Hilfe kommen; die ethischen Gesichtspunkte mussen
besonders in der Lektire weit starker betont, das Nachdenken uber
moralische Fragen und Pflichten muR Uberall angeregt werden.

DaR die Bucher Foersters, besonders das zentrale Werk ,,Schule
und Charakter"”) eine ganz aulergewo6hnliche Verbreitung gefunden
haben, wird jeder begreiflich finden, der die leitenden Gedanken und
die Personlichkeit, die sich darin ausspricht, zu wirdigen versteht.
Allein der Einfluf3, den diese Schriften auf die deutsche Schulerziehung
tatsachlich gewonnen haben, steht nicht ganz im Verhaltnis zu ihrer
Verbreitung. Zunéchst fahrt wohl der christliche, zum Teil stark der
katholischen Auffassung zuneigende Geist, in dem Foerster das sitt-
liche Ideal und die erzieherische Aufgabe darstellt, dazu, dall er
auBerhalb der konfessionellen Kreise weniger gewurdigt wird als
innerhalb derselben. Mit Unrecht; denn der wesentliche Inhalt
seiner Moralpédagogik erhebt sich Uber konfessionelle Schranken und

) Zarich 1909, 11. Aufl. 1912.
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erhalt durch die Religiositat des Verfassers nur eine persdnliche Tar-
bung, keine inhaltliche Bindung. Freilich mag auch abgesehen hiervon,
das einseitige Uberwiegen des moralischen Gesichtspunkts bei vielen
Lesern einen gewissen Widerstand hervorrufen. Wir sind leider an
ein ddes und phrasenhaftes Moralisieren gewdhnt, das sich in der
Offentlichkeit und gerade in der padagogischen Literatur mit beson-
derer Vorliebe breit macht und allméahlich auch jede ernsthafte Dis-
kussion ethischer Probleme in MiBkredit gebracht hat. Goethes
Wort: ,,das Moralische versteht sich immer von selbst" ist vielen und
gerade tief sittlich angelegten Menschen aus der Seele gesprochen.
Aus der padagogischen Diskussion sind gleichwohl die ethischen Ge-
sichtspunkte nicht zu verbannen. Auch geht Foersters Intention, wie
man wohl annehmen darf, nicht dahin, den moralischen Mafstab zum
einzigen zu machen, der fur die Wege und Ziele der Schulerziehung in
Betracht kommen soll. Aber seine Darstellungen lassen allerdings
den Eindruck hervorrufen, als sei ihm Moralpddagogik soviel wie
Padagogik Uberhaupt und der sittliche Zweck werde von ihm mit
einer Einseitigkeit erfallt, die der intellektuellen Einseitigkeit, die er
bekdmpft, nicht nachsteht. Bedenken erwecken ferner die vielen Vor-
schlage zur AnknUpfung moralischer Betrachtungen und Belehrungen
im Unterricht. Viele davon sind geistreich und fuhren in die
Tiefe; aber wollte man alle seine Winke befolgen, so kodnnte das
leicht zu einer Uberfutterung der Schiiler mit Moral fuhren, die dem
zeitweise Ublichen UbermaR von Religion an schadlicher Wirkung nicht
nachstdande. Auch die Erteilung eines besonderen Moralunterrichts
gehort hierher, und es ist begreiflich, wenn sie in Deutschland nicht
viel Anklang findet: gerade wenn alle Unterrichtsstunden und Ein-
richtungen in der Schule der sittlichen Erziehung dienen sollen, so
braucht man solche Sonderstunden nicht und kann sich keinen Nutzen
von ihnen versprechen; sie bringen vielmehr, wenn sie Utberhaupt
eine Wirkung haben, die Gefahr eines konventionellen Phrasentums
und &uBerlichen Gebarens fast unvermeidlich mit sich. Endlich
wird auch die Uberaus hohe Schatzung, welche Selbstverwaltung und
Schilergerichte bei Foerster finden, auf Zweifel stoRen. Hier kommt
ihm ja freilich eine ausgebreitete Bewegung entgegen; sie ist besonders
amerikanischen Ursprungs und durch Schweizer Einflusse verstérkt.
Foerster kann als ihr bedeutsamster Vertreter in Deutschland be-
zeichnet werden; allein er hat sie im wesentlichen doch nur Uber-
nommen, ohne ihr eigentlich neue Impulse zu gebcn”). Ein allge-
meines Wort dartber wird hier am Platze sein, um so mehr, als diese
Ideen ja gerade in der jungsten Zeit eine aktuelle Bedeutung fir unsere
Schule gewonnen haben.

In ,,Schule und Charakter", S, 356ff, und 498ff,, findet man eine Reihe von
organisatorischen Entwirfen und anerkennenden Berichten aus verschiedenen
Landern und Provinzen. Ergénzungen dazu enthdalt auch das spéater zu nennende
Werk ,,Politische Ethik und politische Padagogik®, S. 408ff,
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Die Selbstverwaltung der Schdler wird von ver-
schiedenen, ja entgegengesetzten Seiten her empfohlen. Gurlitt und
sein Gesinnungsgenosse Berthold Otto, Foerster und Wyneken sehen
Ubereinstimmend darin das Mittel zur Abhilfe gegen den Druck einer
aulerlichen und starren Schulzucht und die beiden letzten wenigstens
zugleich den Weg, um die Selbstandigkeit und das Verantwortlichkeits-
gefuhl der Schiler zu entwickeln. Die Vertreter dieser Meinung
berufen sich dabei gern auf das Vorbild des amerikanischen Schoolcity.
Diese Einrichtung ist jenseits des Ozeans hauptsachlich in einer An-
zahl von Fursorgeanstalten mit gutem Erfolge durchgefiuhrt: die Ver-
waltung wird dort in weitem Umfang — auch die ékonomischen An-
gelegenheiten und die Flrsorge fur die Baulichkeiten, Gartenanlagen
usw. sind einbegriffen — den Schilern Ubertragen. Diese verteilen
die Aufgaben und Amter nach einem geordneten Wahlsystem unter-
einander und sorgen ebenfalls durch gewéahlte Beamte fir Ordnung
und Disziplin. In diesen Anstalten handelt es sich darum, jungen
Leuten, zumeist zum erstenmal und im Gegensatz zu ihrer friheren
Umgebung und Lebensweise, Sinn fir Ordnung und Pflicht, Veran-
wortlichkeitsgefihl und Selbstachtung zu erwecken und dabei die
Reife oder Frihreife, die sie in praktischer Hinsicht nicht selten mit-
bringen, mit in Rechnung zu ziehen. Man versteht es wohl, dal der
Weg, der zu diesem Zwecke eingeschlagen ist, sich bewéahrt hat und
auch in grofleren Internaten, die von normalen Schilern bewohnt
werden, manchen Vorteil zeitigt. Betrachtet man nun aber, was von
der Idee der Selbstverwaltung praktisch in den 6ffentlichen deutschen
und Schweizer Schulen Ubrig geblieben ist, von denen Berichte vor-
liegen, so bemerkt man, dalR es sich hier durchweg um Kleinigkeiten
und AuRerlichkeiten handelt, die etwas reichlich stolz mit dem Namen
Selbstverwaltung bezeichnet werden. Dal den Schilern ein
gewisser Anteil an den Klassengeschéaften gegeben wird, daR einer
die Kasse fuhrt, die zumeist nicht eben betrachtliche Summen ent-
halt, ein anderer fur die Tafel, ein Dritter fir Ordnung auf Boden und
Béanken zu sorgen hat, dall den &lteren Schilern eine Art Aufsichts-
dienst und -recht den jungeren gegeniber zuféllt, sind Einrichtungen,
die bereits unseren Vatern und Vorvatern nicht unbekannt waren.
Will man sie mit dem stolzen Namen Selbstverwaltung bezeichnen,
so mag das hingehen; will man zu diesem Zwecke Wahlaktionen ver-
anstalten, die im ganzen dem amerikanischen Geschmack né&herliegen
als der deutschen Jugend, so mag diese ziemlich harmlose Beschéf-
tigung vielleicht dazu dienen, die Einformigkeit der Schulstunden zu
unterbrechen. Allein wenn man die tiefen Gesichtspunkte und
weittragenden Ausblicke liest, mit denen diese harmlosen Dinge
begriindet werden, wenn man anderseits sieht, mit welcher pedan-
tischen Umstandlichkeit das Verfahren fir die Wahlen und Be-
ratungen entworfen und durchgefihrt wird, so fuhlt man sich auf
Schritt und Tritt an das Wort Herbarts Uber eine gewisse Pad-
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agogik erinnert, ,,die Methoden posaunt, wenn sie neue Spielereien
erfunden hat*.

Etwas anders sind die Schulgemeinden und Schilerriate zu be-
urteilen, die durch Wyneken in seiner Wickersdorfer Anstalt ins
Leben gerufen und in seinem obengenannten Buche empfohlen, vor
kurzem durch MinisterialerlaB allgemein, wenn auch nicht verbind-
lich eingefuhrt sind. Hier handelt es sich nicht um eigentliche Ver-
waltung, sondern um Einrichtungen, die den Schulern eine freie Aus-
sprache ihren Lehrern gegentber erméglichen sollen, die ihnen das
Recht geben, in geordneten Formen Wuinsche vorzutragen und Fragen
zu stellen, kurz, die darauf hinauslaufen, an Stelle einer oft starr und
einseitig geubten Autoritdt ein menschlich natidrliches Verhéltnis
zwischen Lehrer und Schuler zu setzen. Diese Absicht verdient
sicherlich Anerkennung; aber es fragt sich doch, ob die gewahlten
Mittel ihr wirklich dienen, ob sie Uberhaupt zu einem p&dagogischen
Erfolg fuhren kdnnen. Die Idee der Schulgemeinde, d, h. regelmaRiger
Zusammenkinfte von Lehrern und Schilern zu dem Zwecke, durch
gemeinsame Aussprache das gegenseitige Verstdndnis zu fordern, ist
in einem kleineren Internat, fur das die Schulgemeinde ja urspringlich
erdacht war, eine sehr natlrliche und gewif3 segensreiche Einrichtung.
An groBen Stadtschulen jedoch wird die Versammlung aller Schiler
der oberen und gar auch der mittleren Klassen schwerlich dazu
fuhren, eine solche Aussprache vertraulich und unbefangen, das Ver-
standnis von beiden Seiten intim zu gestalten. Weit natirlicher ist
es doch, ohne allen Apparat solche gegenseitige Verstandigungs-
versuche zwischen den einzelnen Klassen, ja auch den einzelnen
Schilern und ihren Lehrern nach Mdoglichkeit zu férdern, zunachst
dadurch, dal man die Lehrer auf das Wunschenswerte eines rein
menschlichen Verhéltnisses zu den jungen Leuten hinweist. Ebenso
hat sich die Einrichtung, dal die einzelnen Klassen Vertrauens-
schuler wahlen, durch die sie bei ihren Lehrern Wiunsche und
etwaige Beschwerden Vorbringen, langst als etwas Naturliches und
Nutzliches aus dem Zusammenleben in der Schule ergeben und daher
vielfach eingebirgert; diese Sitte zu fordern, vielleicht sogar allgemein
verbindlich zu machen, ware ein Verdienst der Verwaltung, Wer aber
Erfahrung namentlich von groflen Anstalten hat, der weil3, dal der
Korpsgeist, das Gefuihl innerer Zusammengehorigkeit im allgemeinen
nicht Gber die einzelnen Klassen hinausreicht, was ja bei der Ver-
schiedenheit der Altersstufen durchaus naturlich ist. Daher ist auch
hier das Uberschreiten der Klassengrenze, die Zusammenfassung zu
einem ,,Schilerrate mit weiterem Ausbau und einer ausgeflhrten
Arbeitsordnung weder nattrlich noch forderlich. Es geht ohne offi-
ziellen Apparat besser, wenn nur der gute Wille auf beiden Seiten
vorhanden ist. ,,Wir sind uns bewuBt“, heiflt es in dem Ministerial-
erlaB, durch den die Schulgemeinden eingefiihrt werden, ,,dall &uBere
Einrichtungen allein nicht imstande sind, solch eine neue Freiheit zu
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schaffen; es wird darauf ankommen, ob sich Erzieher finden, deren
innerstem Gefuhl diese Freiheit entspricht, Erzieher, die gutwillig und
beféhigt sind, sich nicht als die Vorgesetzten, sondern wesentlich als
die &lteren, helfenden und fuhrenden Kameraden ihrer Schiler zu
betrachten.” Das ist richtig und schoén; aber man wird hinzusetzen
kénnen: wo solche Erzieher vorhanden sind, da wird es amtlicher Ein-
richtungen nicht bedirfen, um das personliche Verhaltnis zwischen
Lehrern und Schilern erfreulich zu gestalten und den Geist wahrer
und innerlicher Freiheit in unserm Schulleben durchzufuhren. Es ist
daher kaum anzunehmen, dal der neuen Einrichtung eine grofle Zu-
kunft beschieden ist: gerade die Gesinnung, aus der sie hervor-
gegangen ist, wird sie auf die Dauer Uuberflissig machen. Unsere
fortschrittlichen P&dagogen sollten sich hiten, den freiheitlichen
Geist, den sie einfuhren wollen, nun gleich wieder in bestimmten
Einrichtungen und Formen festzulegen. Es wird ihm schlecht
damit gedient. Von der Gesinnung und Anschauungsweise der
Lehrer und der Behdrden, von der ganz persdnlichen Art, wie sie
ihre Anstalten und Klassen leiten, héangt es ab, ob die Schuler sich
frei oder gebunden, selbstdandig oder gedrickt fihlen, und das beste,
was man fur die freiheitliche Entwicklung tun kann, ist, ihr in der
Vorbildung der Lehrer Raum zu verschaffen, dem werdenden Erzieher
den Geist der Freiheit mit ins Leben zu geben. Anderungen und Be-
stimmungen in der &ulReren Organisation der Schule tun wenig dazu.
Ja, sie fuhren leicht zu einer Bindung ans Kleinliche und Kleine, die
eben Uberwunden werden soll.

Durchaus abzulehnen sind meines Erachtens die Schuler-
gerichte, die vielfach im Zusammenhang mit der Selbstver-
waltung eingefuhrt sind oder vorgeschlagen werden. Man sollte
meinen, es muRte auf den ersten Blick erkennbar sein, daR
diese Einrichtung dem Geiste der Freiheit, dem sie dienen soll,
geradezu entgegengesetzt ist. Denn dieser Geist fuhrt zweifellos dar-
auf hin, das Disziplinarische mdglichst zurtcktreten zu lassen, weil es
sich von selber versteht, und weil die Schulzucht sich ohne besondere
Anstrengungen und Einrichtungen durch Tradition und guten Willen
aufrechterhalten laRt. Hier aber werden Kleinigkeiten, die ein ver-
standiger Lehrer mit einem Worte abtut, zu peinlichen Verfahren auf-
gebauscht, der Verweis, den er mit einem Blick oft noch wirksamer
als mit einem Worte erteilt, wird ein gerichtlicher Akt. Wo einmal
wirklich ein schwereres Vergehen vorliegt, etwa sexueller Art, wird
man ja doch wohl Bedenken tragen, das Schilergericht damit zu be-
fassen. Wo ein Fall psychologisch verwickelt ist, liegt zum mindesten
kein Grund zu der Annahme vor, daB die Schiler gerechter urteilen
als ein einsichtsvoller Lehrer. Das Bedenklichste aber ist die schad-
liche Wirkung, die das Recht, Uber ihre Mitschiler zu Gerichte zu
sitzen, auf den Charakter der jugendlichen Richter selbst austben
mufl, um so unvermeidlicher ausiben mufR, als das Richteramt aus

Jahrbuch des ZentralinsUtuts fir Erziehung und Unterricht. 6
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naheliegenden Grinden nicht allzuoft wechseln kann, sondern stets
langere Zeit in denselben Handen bleibt. Pharisdertum und morali-
sierende Kleinmeisterei werden durch die frihzeitige Gewohnheit
des Richtens geradezu grof3gezogen.

Noch auf ein anderes Gebiet moderner Reformbestrebungen
eroffnen uns Foersters Arbeiten einen Ausblick, auf das der Sexual -
pédédagogik. Die Probleme, die hier dem Erzieher entgegentreten,
sind zuerst von arztlicher Seite behandelt und in die 6ffentliche Er-
orterung hinausgestellt; sie sind dann vielfach von geistlicher Seite
aufgenommen worden. Beide Teile neigen wie begreiflich dazu, sie
in entgegengesetztem Sinne zu erfassen und zu ldsen. Jene wenden
zumeist ebenso einseitig hygienische Gesichtspunkte an wie diese
dogmatisch ethische. Die P&dagogik hat hier den Vorteil, einen frei-
eren und vielseitigeren Gesichtspunkt einnehmen zu kdnnen, und ein
solcher wird denn verschiedentlich vertreten, und nirgends mit glick-
licherem Takt und stirkerer Eindringlichkeit als in Foersters Buch
~Sexuelle Ethik und sexuelle Padagogik® (Kempten und Miunchen.
1907 u. 6.). Foerster wendet sich besonders gegen die Ubertreibungen
der sogenannten sexudlen Aufklarung, die er mit Recht als den cha-
rakteristischen Auswuchs einer einseitig intellektualistischen Er-
ziehungsweise bekampft: er hebt hervor, dal das Entscheidende
weniger in der Wissens- als in der Willenssphare liegt, und dal daher
das Wissen allein nicht vor den Gefahren des Sexuallebens schitzt.
Das sexuelle Verhalten eines jungen Menschen ist vielmehr das Pro-
dukt seiner ganzen Erziehung, und eine Sexualpadagogik kann daher
niemals isoliert, sondern immer nur als ein Teil der gesamten
Willensbildung Erfolg haben. Es kommt darauf an, ,die scheinbare
Unterdrickung in erhdhtes Leben und erhdhte Energie zu verwan-
deln*, die Forderung, sich selbst zu beherrschen, nicht im Negativen
beharren zu lassen, sondern sie ,,in die Sprache des Wachstums, der
Kraft und der Freiheit zu Ubersetzen®. Wir mussen uns hier mit
diesem Hinweis begnugen.

Endlich nimmt in dem Gedankenkreise Foersters auch der Begriff
der staatsburgerlichen Erziehung eine bedeutsame Stel-
lung ein™).

Auch hier ist der ethische Gedanke, der Foersters Gesamt-
anschauung zugrunde liegt, der leitende. Er steht im Gegensatz zu
der Einseitigkeit, die den Unterricht in der Birgerkunde und damit
das Wissen um staatliche Einrichtungen in den Vordergrund der
politischen Erziehung gerltckt hat. IThm kommt cs vielmehr darauf
an, die sittliche Gesinnung heranzubilden, die sich auch in der Politik
bewahren und betatigen soll: nicht der Wille zur Macht, sondern der
Wille zum Recht muf in der Jugend erzogen werden, damit er sowohl

Eine urspringlich kleine Schrift Gber dieses Thema hat sich zu einem um-
fassenden Werk ,Politische Ethik und politische Padagogik" (1913, 2. Aufl. 1918)
ausgewachsen.
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das Verhaltnis zwischen den verschiedenen Parteien im gemeinsamen
Vaterlande wie die Beziehungen zwischen Vdlkern und Staaten in der
Zukunft beherrsche und bestimme. Diese Gedanken und ihre Anwen-
dung auf die Vergangenheit und Gegenwart des Deutschen Reiches
sind nicht frei von ideologischer Einseitigkeit, aber sie zeugen nicht
nur von einer tiefen sittlichen Gesinnung, sondern auch von einem
edlen und gelduterten Patriotismus, Mangel an Vaterlandsliebe hatte
man diesem Manne niemals zum Vorwurf machen dirfen,

IV. Staatsburgerliche Erziehung. Arbeitsschule.

Die politische Padagogik Foersters fuhrt uns zu einem neuen
Gedankenkreis, der sich mit ihr in manchen Punkten berthrt, seinem
Wesen nach aber doch sehr deutlich von ihr verschieden ist; denn
die staatsburgerliche Erziehung erscheint hier nicht als ein Teil
der moralischen Bildung, sondern als eine Aufgabe, die sich auf
das Ganze der o6ffentlichen Erziehung und besonders der Schule
erstreckt. Die umfassende Tendenz,, die hierdurch bestimmt wird,
bleibt von der naiven Einseitigkeit des Individualisten ebenso entfernt
wie von der gewollten des Ethikers. Sie ist nicht von einem einzelnen
Manne oder einer engeren Gruppe ins Leben gerufen, sondern aus der
ganzen Entwicklung unseres Volks und seiner Bedirfnisse hervor-
gegangen; auch hat sie bereits einen starken EinfluR auf die prak-
tische Gestaltung besonders des Volks- und Fortbildungsschulwesens
gewonnen, und dieser EinfluR wird aller Voraussicht nach unter den
neuen Verhdltnissen noch weiter steigen.

Die Idee der staatsbirgerlichen Erziehung stellt die Schulbildung
in ihrem ganzen Umfang in den Dienst der staatlichen und sozialen
Gemeinschaft. Sic fordert, dal in jedem einzelnen jungen Menschen
die Fahigkeit und derWille geweckt werden soll, seine Kraft im Dienste
dieser Gemeinschaft zu betdtigen, dal sein ganzes Wollen und Tun
erfallt werden soll von dem Gedanken der Gemeinschaftsarbeit in
Beruf und Staat. Hier sieht sie das natirliche und notwendige Ziel
jeder offentlichen Erziehung und die Quelle jeder produktiv ethischen
Gesinnung Uberhaupt. Nach der negativen Seite hin wendet
sich das Prinzip der staatsbirgerlichen Erziehung gegen die
Richtung der alteren Volksschule, die in der Vereinigung elementarer
Kenntnisse mit religidoser Gesinnung ihr Ziel sah; cs wendet sich
daruber hinaus gegen die Einseitigkeit des intellcktualistischen Kultur-
begriffs Gberhaupt, der ja auch die hoheren Schulen beherrscht: auch
hier soll die ldee staatsburgerlicher Tuchtigkeit das Erziehungsziel
bestimmen. Die neue Tendenz ist durch die geschichtliche Entwick-
lung des deutschen Volkes und seiner Schule gegeben und begriindet:
in den Zeiten des absoluten Regiments sollte das Gymnasium die re-
gierenden Klassen heranbilden, die Volksschule Untertanen erziehen;
jenen ersten sollte eine umfassende Allgemeinbildung Uberliefert,
diesen letzten eine auf religiéser Grundlage gesicherte Folgsamkeit

6~
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eingepragt werden; die unmittelbare Berucksichtigung des spéateren
Berufs blieb auf beiden Schulen ausgeschlossen. Das konstitutionelle
Staatsleben der modernen Zeit erschitterte diese Zielsetzung schon,
bevor das demokratische Prinzip zur Herrschaft gelangte; es erforderte
in allen Schichten und Klassen desVolkslebens den Staatsbirger,
der durch Gesinnung und Tuchtigkeit zur tatigen Teilnahme am Volks-
leben befahigt ist.

Hieraus ergibt sich zunachst, daR die Idee der staatsblrgerlichen
Erziehung umfassender ist als der blofRe Begriff der politischen
Bildung. Der deutschen Anschauungsweise hat es bisher fernge-
legen, die Schule dem politischen Leben unmittelbar dienstbar zu
machen, wie sie es in Amerika ist. Ob sich das in weiterer Folge der
jetzigen Umwadlzung &ndern wird, bleibt abzuwarten. Jedenfalls ist
die Belehrung uber staatliche Einrichtungen, die man als Burger-
kinde zu bezeichnen pflegt, nur ein eingeschrankter und nicht allzu
wesentlicher Teil der Gesamtaufgabe, immerhin ein unentbehrlicher
Teil; daher ist die lebhafte Diskussion daruber verstandlich, die einige
Jahre hindurch die padagogische Offentlichkeit erfullte. Die Frage ist
hauptsachlich, ob die Birgerkunde als ein besonderes Fach zu be-
handeln oder an ein anderes, Geschichte oder auch Erdkunde, anzu-
schlieBen sei: sie ist wohl ziemlich allgemein im letzten Sinne ent-
schieden worden. Das ist sicherlich auch das prinzipiell Richtige;
doch ist immerhin die Gefahr damit gegeben, dal die neue Aufgabe
Uber die besonderen Lehrziele der Fachdisziplinen zu sehr zurtcktritt.
Wieweit diese Gefahr bereits Uberwunden ist, wieweit ihr noch jetzt
entgegengearbeitet werden muf, entzieht sich meiner Erfahrung.
In Volksschulen habe ich gelegentlich anerkennenswerte Leistungen
auf diesem Gebiete kennen gelernt, und jedenfalls ist auf der hoheren
Schule Gelegenheit genug gegeben, positive und namentlich auch
vergleichende Kenntnis heimischer und fremder Staatseinrichtungen
anzubahnen: es kann daher auch hier nicht schwer sein, allen
vernlnftigen Forderungen zu entsprechen, zumal es sich ja nicht
sowohl um ein gedachtnismaRiges Wissen von Einzelheiten, als um ein
anschauliches Verstandnis, um Einsicht und Ubersicht handelt.

Den wesentlichsten Teil ihres positiven Gehalts aber empfangt
die staatsbirgerliche Erziehung aus ihrem natirlichen Zusammen-
hang mit den Aufgaben der Berufsbildung und Vorbildung. Das alte
System, wie es vorhin charakterisiert worden ist, erkannte einen un-
mittelbaren Zusammenhang zwischen Schule undBerufsleben prinzipiell
nicht an. Das humanistische Gymnasium des 19. Jahrhunderts sah den
Wesenszug der hoheren Bildung eben darin, dal sie keinem Berufs-
bedirfnis unmittelbar Rechung trage und eben deshalb gleichmaRig
far alle vorarbeite. Die Volksschule wiederum blieb lange unter dem
Niveau, das auch eine einfache Berufsbildung fordert, zurtick, und als
in der zweiten Halfte des Jahrhunderts ihr Aufstieg begann, nahm er
unter dem Einflul des herrschenden Bildungsideals gleichfalls eine
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einseitig intellektualistische Richtung, nur dal ein minderes MaR
von Wissen und Verstandnis angestrebt wurde. Hier nun hat be-
sonders Georg Kerschensteiner eine durchaus andere Wert-
anschauung angebahnt; er hat neue Gesichtspunkte und Ziele in prak-
tischer Organisationsarbeit durchgefihrt und in bahnbrechenden
Schriften vertreten”). Die fuhrende Stellung auf diesem Gebiete der
padagogischen Bewegung wird ihm mit Recht allgemein zuerkannt.

Als die beiden Hauptideen, die ihn leiten, bezeichnet Kerschen-
steiner selbst einmal die folgenden: ,Erstens: Jede offentliche Schule
im modernen Staate, mag sie eine allgemeine oder eine Fachschule
sein, mull ihre Hauptaufgabe darin erblicken, soweit als moglich ein-
sichtige, willenskraftige und fur die Gesamtheit nudtzliche Staats-
birger heranzubilden. Zweitens: Nur durch praktische, auf ein wohl-
umgrenztes Gebiet beschriankte Arbeit, die den Fahigkeiten des ein-
zelnen entspricht, gelangt der Mensch zu wertvoller Bildung. Die-
jenige Arbeit nun, die dem einzelnen am néchsten liegt, wo er am
natdrlichsten und zugleich am freudigsten seine Krafte einsetzen wird,
ist keine andere, als die ihm sein kinftiger Beruf anweist, zu der ihn
Neigung und Anlage ziehen. Es ist daher ein Vorurteil, wenn wir
Deutschen uns daran gewdhnt haben, gerade die Berufsarbeit aus der
Schulbildung auszuscheiden und den Fachschulen gegeniber den all-
gemein bildenden Lehranstalten einen geringeren erzieherischen Wert
zuzusprechen. Eine frihzeitige Berufsbildung mu3 in gar keiner
Weise minderwertiger sein als die sogenannte Allgemeinbildung.
Im Gegenteil. Die Anschauung vom Handwerksmalliigen, Be-
schréankten, Einseitigen, die heute vielfach dem Begriff der
Berufsbildung anhaftet, ist nur eine falsche Auffassung des Begriffs
Bildung, die bestdndig mit Wissen verwechselt wird. Die wahren
Kennzeichen der Bildung sind frische Empfénglichkeit fur alles
Menschliche, Sicherheit des Urteils, Selbstdndigkeit im Erfassen und
Durchfiihren einer Aufgabe, Ubereinstimmung von Einsicht, Wille und
Handlung. Mit Wissen hat Bildung nur so viel zu tun, als es diese
vier Eigenschaften notwendig machen. Jedes groBe einheitlich ge-
schlossene Arbeitsgebiet, in dem sie sich entwickeln lassen, fuhrt zur

Bildung.”
Die organisatorische Téatigkeit — und das macht seinen Stand-
punkt am unmittelbarsten verstandlich —, die Kerschensteiner als

Stadtschulrat in Munchen entwickelte, galt zu einem groRen Teile
der Fortbildungsschule, und an dieser ist daher sein Gedanken-
kreis zunéachst orientiert. Hier, und hier allein, 148t sich der Gedanke
im ganzen Umfang verwirklichen, die berufsmaRige technische Arbeit,
das Handwerk zur Grundlage zu machen, aus der die gesamte Person-
lichkeitsbildung erwaéchst. Die intellektuelle Entwicklung des Schilers

Hier seien als die beiden grundlegenden genannt: ,,Die staatsbidrger-
liche Erziehung der deutschen Jugend", Erfurt 1901, und die
»Grundfragen der Schulorganisation", Leipzig 1912.
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findet ihren natdrlichen Ausgangspunkt in dem Verstandnis der
eigenen Arbeit, ihrer Bedingungen und Ziele — ganz im Sinne des
bekannten Schillerschen Verses in der Glocke; von hier aus erweitert
sie sich zu einer Bildung, die alles das in sich schliet, was dem arbei-
tenden Staatsbirger zum Verstdndnis fur seinen Beruf und fUr seine
Stellung in der birgerlichen Gesellschaft dienlich ist. Zugleich ist
die gemeinschaftliche Arbeit in der Werkstatte auch das Hauptmittel
der Charakterbildung: die soziale Willensrichtung, die staatsbirger-
liche Gesinnung finden hier ihren nattrlichen Ursprung und Nahr-
boden, und wiederum treten Erkenntnisse von der Bedeutung der
einzelnen Berufsklassen fur das*Ganze, von dem Aufbau der Gemein-
schaft in Staat und Gesellschaft hinzu, um so den Kreis einer staats-
burgerlichen Erziehung abzurunden, die, Uber jede Einseitigkeit hin-
auswachsend, zugleich Berufserziehung und allgemein menschliche
Bildung ist, die zugleich technisches Kdnnen, soziale Gesinnung und
intellektuelles Verstandnis umschlief3t.

So wird denn zunéchst der Fortbildungsunterricht zu einer wirk-
lichen Volkserziehung umgestaltet. Auch der &duflere Zeitraum muf
ihm nach Kerschensteiners Anschauung erheblich erweitert werden.
Die vollig ungentigende Uberlieferung, nach der die Erziehung des
jungen Handwerkers und Arbeiters mit dem Ende des 14. Lebensjahres
abgeschlossen ist, muf? fallen. Die Fortbildungsschule soll in Zukunft
die gewerbetreibende Jugend ebensolange leiten wie die hdhere
Lehranstalt den kunftigen Studenten, Das lIdeal einer umfassenden
Volkserziehung kommt in einem friher nicht geahnten MaRe zur
Geltung,

Wenn nun diese Erziehung als eine Einheit erfallt wird, so liegt
es nahe, die innere Tendenz, die sie auf der oberen Stufe beherrscht,
auch auf die untere zU Ubertragen, das heillt soviel, wie die
erzieherische Kraft der technischen und handwerksmaRigen Arbeit
auch fur die Volksschule zu verwerten. Diesem Gedanken
kommt eine allgemeine Tendenz entgegen, die seit wenigen Jahr-
zehnten den Volksschulunterricht ergriffen hat: sie geht darauf hin,
die Selbsttatigkeit der Schuler in betrachtlich hoherem MaRe
in Anspruch zu nehmen, als das friher geschehen ist. Das Prinzip
geht, wie wir schon gesehen haben, unmittelbar auf Pestalozzi zuruck:
die tatigen Krafte der menschlichen Seele zu entwickeln, ist das Ziel,
das er der Schule steckte und durch seine Elementarmethode
erreichen wollte. Krafte und Fahigkeiten, nicht gedachtnismaRiges
Wissen und ,,Maulbraucherei" sollte der Unterricht ausbilden. Das
aber kann er nur erreichen, wenn er die Kréafte brauchen und die
Fahigkeiten tben lehrt, kurz, wenn er die Schiler zur Selbsttatigkeit
anleitet. Fichte, Schleiermacher und besonders Frobel haben diese
Forderungen aufgenommen und entschieden vertreten; auch ist sie
theoretisch im Unterrichtswesen des 19. Jahrhunderts immer aner-
kannt worden. In der Praxis der Volksschule aber ist sie gleichwohl
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nicht zu gebihrender Geltung gekommen. Die neue Bewegung nun
ging darauf aus, mit dem Gedanken der Selbsttatigkeit endlich ernst
zu machen und seine praktischen Konsequenzen in der Schule durch-
zufuhren. Die Kinder sollen sich im Unterricht nicht bloR rezeptiv
verhalten: auf keiner Stufe, in keinem Fach durfen bloR Aufmerksam-
keit und Gedachtnis in Anspruch genommen werden, durch alles, was
sie aufnehmen, soll vielmehr unmittelbar ihre Tatigkeit angeregt
werden; sie sollen nicht sowohl Dargebotenes v er arbeiten, als sich
selbst das, was sie brauchen, e r arbeiten. Das besagt das Prinzip der
Arbeitsschule, das den Grundsédtzen der Uberlieferten L e rn-
schule entgegentritt. Diese Terminologie ist— beildufig gesagt —
nicht eben glicklich. Indessen der Sache nach bezeichnet die neue
Tendenz unzweifelhaft einen bedeutsamen Fortschritt gegeniber der
herkdmmlichen Praxis hauptsachlich der Volksschule”). Sie entspricht
dem Wesen jeder wahren Erziehung und zudem ist ihr innerer Zu-
sammenhang mit der Gesamtentwicklung, mit dem Prinzip der staats-
burgerlichen Bildung durchaus zwingend: zu zielbewuRter Arbeit in
Beruf und Staat kann der Schiler nur durch zielbewufite Téatigkeit
erzogen werden.

Dem Kern nach also ist es eine neue Methode, nicht eine neue
Organisation, was mit dem Wort Arbeitsschule bezeich-
net wird, weniger einer aufleren als einer inneren Umgestaltung des
Unterrichts gilt die Forderung. Das Prinzip der Selbsttatigkeit ist auf
jede Art von Arbeit anwendbar, auf geistige sowohl wie auf technische,
und man versteht ohne weiteres, wie es z.B. im naturwissenschaft-
lichen Unterricht oder bei der Lektlre gestaltend einwirken kann.
Dennoch tritt es bei technischen Arbeiten, in der Handfertigkeit, im
Zeichnen und Modellieren besonders greifbar und anschaulich hervor,
und so ist es kein Wunder, wenn die Vertreter der Arbeitsschule diese
Facher betrachtlich héher bewerten, als das der Uberlieferung unserer
Schule entspricht. Von praktischer Bedeutung wurde diese veranderte
Einschatzung besonders fiir den Anfangsunterricht. Hier flhrte sie zu
einer Neubelebung der Methoden und Einrichtungen des Frobelschen
Kindergartens: Zeichnen, Modellieren, Bauen gehen jeder rein
intellektuellen Téatigkeit voran und bilden den nattrlichen Inhalt des
eigentlichen Elementarunterrichts. Die sich entwickelnde An-
schauungsfahigkeit des Kindes findet hier einen naturlicheren und
fruchtbareren Ausdruck als in gedachtnismaRiger Wiedergabe sprach-
licher Zusammenhénge oder Schriftzeichen. Worauf die Arbeitsschul-
bewegung, soweit sie den Anfangsunterricht im Auge hat, hinausgeht,
das ist nichts anderes als die Anknupfung der Schule an den Kinder -
garten. Die technische Beschaftigung, die sich allmahlich aus dem

* Denn im humanistischen Gymnasium und den spéateren Gestalten der
héheren Schule ist das Prinzip stets in weiterem Umfange verwirklicht worden,
daher diese Anstalten auch von der Arbeitsschulbewegung verhaltnisméaRig wenig
beruhrt worden sind.
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Spiele der Kinder entwickelt und den Neigungen ihres Alters ent-
spricht, ein freier Anschauungsunterricht, der im engsten Zusammen-
hang mit dieser Beschaftigung steht, fullen die friheste Schulzeit aus;
erst im Laufe oder nach AbschluR des ersten Schuljahrs treten Lesen
und Schreiben hinzu. Dies Verfahren ist, beilaufig bemerkt, in den
Vereinigten Staaten Amerikas seit langem Ublich; jedes gréfRere Schul-
system beginnt dort mit dem Kindergarten.

Ist nun die Anwendung des Arbeitsschulprinzips auf den Anfangs-
unterricht zweckmaRig und fruchtbar, so ist es dagegen eine bedenk-
liche Uberspannung, wenn ein Teil der Reformpadagogen der tech-
nischen Arbeit auch auf der oberen und mittleren Stufe eine zentrale
Stelle zuweisen will. Manche gehen so weit, die Auflésung der
Schule in Werkstatten zu fordern. Sie wollen nicht nur das Prinzip
des Arbeitsunterrichts, sondern auch die innere und &ufiere Organi-
sation desselben aus der Fortbildungsschule in die Volksschule Uber-
tragen. Dieser Standpunkt) muflte zu einer volligen Umstellung der
Ziele und Leistungen der Volksschule fuhren, die gewil nicht zum
Heile dpf deutschen Bildung sein wirde. Das naturliche Schwer-
gewicht der Schule liegt ein fur allemal auf der geistigen Arbeit.
Wenn man diese hinter die technische Betdtigung zurickstellt, so
muB das zur VerdufBerlichung und Verflachung, zum Sinken des
Niveaus fuhren. Wer es mit der Volksschule gut meint, wird sich
huten mussen, das theoretische Wissen und Koénnen, das sie ver-
mittelt, zu unterschatzen und den Kreis der Anschauungen und
Kenntnisse, die sie umspannen soll, allzusehr einzuschréanken. Eine
gewisse Neigung dazu macht sich unleugbar auch bei den weniger
extremen Vertretern der Arbeitsschule bemerklich. Das Prinzip
selbst aber enthalt nichts, was dazu notigen kénnte. Was es fordert,
ist Aktivitat der Schiler, gemeinsame Arbeit als Inhalt der Klassen-
stunden, sowohl auf theoretischem wie auf technischem Gebiet; und
in der Durchfihrung dieses Gedankens wird man einen erzieherischen
Fortschritt der modernen Schule nur begrufRen koénnen”),

V. Kunsterziehung.

Mit der technischen Bildung berthrt sich in wesentlichen
Punkten die kinstlerische. Auch diese ist von der neuen Be-
wegung ergriffen und zum Gegenstdnde reformierender Bestrebungen
gemacht worden, die teils der Schule, teils aber auch dem Elternhause,
ja dem Gesamtleben der Nation gelten. Forderungen fur eine Hebung
der kiunstlerischen Kultur unseres Volkes sind vereinzelt schon friher
laut geworden; seit dem Erscheinen von Konrad Langes Buch ,Die

Er wird z, B, von einer Anzahl der Mitarbeiter der vom Leipziger Lehrer-
verein herausgegebenen Sammelschrift, ,,Die Arbeitsschule"”, Beitrdge aus Theorie
und Praxis, 2. Auflage 1910, vertreten. Kerschensteiner selbst teilt ihn nicht.

Vergleiche hierzu die eingehendere Darstellung in ,,Erziehung und Unterricht"
S. 175 ff.
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kunstlerische Erziehung der deutschen Jugend* (1895) und den un-
gefahr gleichzeitig einsetzenden Arbeiten A, Lichtwarks geriet
die Bewegung in FluB. Ilhren Ho6hepunkt erreichte sie mit den drei
Kunsterziehungstagen in Dresden, Weimar und Hamburg (1901 bis
1905), von denen freilich der erste, der bei weitem bedeutendste und
ergebnisreichste war.

Die Bewegung ging nicht, wie die bisher besprochenen Bestre-
bungen, auf eine umfassende Neugestaltung unseres Unterrichts-
wesens aus, sondern beschrankte sich auf diejenigen Gebiete, die fur
sie allein in Betracht kommen. ,,Die kuUnstlerische Erziehung®, sagte
Lichtwark auf der Dresdner Tagung, ,bedeutet nur eine Provinz in
dem groRen Reich der Gesamterziehung unseres Volkes,” Diese ein-
sichtsvolle Beschrdnkung ist nicht so selbstverstdndlich, wie man
denken sollte: die Idee einer rein kunstlerischen Kultur, das ldeal
»eines Volks von Menschen, die vorwiegend Kunst treiben®, ist von
Zeit zu Zeit immer wieder einmal von &asthetisch gerichteten Geistern
verfochten worden, sei es, daB sie im Griechentum, in gewissen
Epochen des Mittelalters oder in der niederlandischen Renaissance
das Vorbild einer solchen Kultur zu finden glaubten. Es war also ein
Verdienst, daR die Fihrer der neuen Bewegung dieses Ideal von vorn-
herein ins Reich der Utopie verwiesen und ausschlieBlich die be-
grenzten Gebiete des Volkslebens und des Schulunterrichts ins Auge
falliten, wo eine Vertiefung und Belebung des kinstlerischen Inter-
esses erreichbar und wunschenswert ist, dal? sie alle uferlosen Phan-
tastereien fernhaltend methodisch bestimmte Reformen wund Ein-
richtungen in Vorschlag brachten.

Diese Anregungen galten in erster Reihe den bildenden Kinsten,
Uber die auf dem Dresdner Kunsterziehungstage (1901) verhandelt
wurde”). Die Bestrebungen, die hier leitend waren, falte Konrad
Lange in der abschlieBenden offentlichen Sitzung mit den Worten zu-
sammen: ,Unsere Absicht geht dahin, den bei allen Menschen im
Keim vorhandenen Kunstsinn so weit zu wecken und auszubilden, wie
es innerhalb der bescheidenen Grenzen des Nichtkinstlertums und
innerhalb der Ubrigen Erziehungsziele mdglich ist.“ Woflur man ar-
beiten wollte, war die Verbreitung lebendigen kunstlerischen Gefiihls
und Verstandnisses. Zu einem solchen aber gelangt der einzelne nur
durch eigene Auslibung der Kunst, wenn auch in bescheidenem Malfl-
stabe,» denn wahre Teilnahme an einem Kunstwerk beruht niemals
auf einem bloBen passiven Auf- und Hinnehmen, sondern stets auf
aktivem Nacherleben und innerlichem Nachbilden. Hier liegt, wie
man sieht, der Punkt, wo die Kunsterziechung mit dem Prinzip der
Selbsttatigkeit als ihrer notwendigen Voraussetzung zusammentrifft.
Daher fordert sowohl Lange wie Lichtwark die Erziehung des dent-

d Die Berichte uber die drei Kunsterziehungstage sind in den entsprechenden
drei Bandchen ,Kunsterziehung, Ergebnisse und Anregungen”, Leipzig 1902 u, ff,
erschienen.



90 Die padagogische Bewegung im Beginn des 20 Jahrhunderts.

sehen Publikums zu einem gesunden, seiner Schranken bewuften
Dilettantismus, den sie unechtem und gespreiztem Dilettanten-
tum entgegensetzen; in den Dienst dieser Aufgabe soll der Jugend-
unterricht gestellt werden. Diesen Gesichtspunkt machte P. Jessen
fir das besondere Gebiet der Handfertigkeit und fur das Verstandnis
des Kunsthandwerks geltend. Die Hauptbestrebungen aber, die auf
dem Dresdner Tage zum Ausdruck kamen, galten dem Zeichenunter-
richt. Sie wandten sich gegen jedes Verfahren, das nur darauf aus-
geht, Routine zu erzielen, ,,das Zeichnen zu einer leeren technischen
Geschicklichkeit zu degradieren®“. Die meisten der bis dahin tUblichen
Vorlagen wie Lithographien und Gipsornamente, mit denen die
Schiler geddet und der wahren Kunst entfremdet worden waren,
wurden verworfen und durch Gegenstdnde aus der Natur und der
hauslichen Umgebung ersetzt. ,Der Zeichenunterricht*, so falite
Lange die praktischen Forderungen zusammen, ,kann, wenn er zur
Kunst erziehen soll, einerseits nur auf die Natur begrindet, anderseits
nur von wirklich kunstlerisch gebildeten Zeichenlehrern erteilt
werden.”“ Auf die Bedeutung des Zeichnens fir die Bildung der Beob-
achtungsgabe ebenso wie fir die des Schonheitssinns wies Carl
Gotze (spater Herausgeber des Sdemanns) hin und begrindete
darauf weitgehende Forderungen fir den Lehrplan und die Lehrer-
bildung.

Aul diesem Gebiete hat die Kunsterziehungsbewegung die
meisten und starksten Erfolge errungen. Der Zeichenunterricht, der
frGher nur allzuoft dazu gefuhrt hatte, gerade kunstlerisch empfin-
dende und geistig rege junge Leute von eigener Ubung abzuschrecken
und der wahren Kunst zu entfremden, ist seitdem fur viele mehr oder
weniger begabte Schiler zu einer Quelle kunstlerischen Ver-
standnisses und freudiger Selbstbetdtigung geworden. Nicht ohne
Interesse ist es, dal3 die praktische Durchfiihrung der Relormideen an
den preuBischen Schulen hauptsichlich das Verdienst des jetzigen
Leiters des Zentralinstituts, des Geh. Oberregierungsrats Pallat,
gewesen ist, der einer der Leiter der Kunsterziehungstage war.

Betrachtlich geteiltere Empfindungen erweckte der zweite Kunst-
erziehungstag 1904 zu Weimar. Zwar waren auch hier gesunde Ten-
denzen an der Arbeit, und die Kritik richtete sich vielfach gegen un-
verkennbare MiRstande. Der Kampf gegen die Schundliteratur ist
hier zum ersten Male in der Offentlichkeit gefiihrt worden. Was (iber
volkstimliche Theater und ihre Wirkung auf Volk und Schule gesagt
und zu ihren Gunsten gefordert wurde, war zugleich padagogisch und
kunstlerisch wertvoll. Ein betrachtlicher Teil der Tagung aber wurde
durch scharfe Angriffe ausgefullt, die sich gegen die Uberlieferten
Methoden der Dichterlektiire im deutschen Unterricht richteten. In
der Tat hat sich hier vielfach eine innerlich unktnstlerische Behand-
lungsweise festgesetzt, die auf schematische Zergliederungen oder philo-
logischen Kleinkram das Schwergewicht legt, sich auch wohl gern in
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einem faden und unfruchtbaren Moralisieren ergeht. Dennoch ging
die Gegnerschaft, die sich hier erhob, nach Inhalt und Form erheblich
zu weit. Die ganze Abneigung, die sich in der Lehrerschaft der Volks-
schulen gegen den einseitigen Intellektualismus dberhaupt, nicht
minder aber gegen ein UbermaR von Drill und Zwang in den Lehrer-
bildungsanstalten angestaut hatte, ergoR sich unter der Gunst der
Gelegenheit auf den deutschen Unterricht als einen locus minoris
resistentiae und versuchte alles fortzuschwemmen, was er an ver-
standesméafRigen Elementen Uberhaupt enthélt. Dieser Stromung
wurde durch eine Anzahl von Schriftstellern und Dichtern, die von
ihrem Standpunkt aus jeder schulmé&Bigen Behandlung der Poesie
einen begreiflichen, jedenfalls urspringlichen und gefihlsméaRigen
Widerwillen entgegenbringen, die Bahn noch weiter gedffnet. War
schon in Dresden zur Bezeichnung des Ziels der Kunsterziehung neben
der vollig einwandfreien ,,Ausbildung des Kunstsinns" die nicht ganz
unbedenkliche Wendung ,Erziehung zur &sthetischen GenulB-
fahigkeit" aufgetaucht, so schien es in Weimar fur die Mehrzahl
der Redner ein feststehendes Dogma zu sein, daB es in Kunst und
Kunsterziehung ausschlieBlich auf den GenuBR des Kunstwerks
ankomme, und dalR dieser durch jede Art von verstandes-
maRigem Erfassen und Denken gestort, ja aufgehoben werde.
Die Erweckung der Stimmung erschien so ausschlieBlich und
einseitig als das Ziel alles dichterischen Schaffens und somit auch
aller dichterischen Lektlre, daR dartber hinaus fir keine andere Wir-
kung mehr Platz blieb. Ja, es wurde ausdricklich gegen jede Be-
strebung Protest erhoben, die darauf ausging, die Dichterlektire in
den Gesamtzusammenhang der Persdnlichkeitsbildung einzuordnen.
Nicht nur eine allzu absichtliche und verstandesmafige Behandlung
wurde verurteilt, sondern Uberhaupt jede Tendenz, das intellektuelle
Leben durch kinstlerisches Verstandnis zu bereichern oder die Wil-
lensbildung durch dichterische Eindricke zu beeinflussen. ,,Geflhl
ist alles", dieses gern zitierte Wort kénnte man als Motto, Uber den
Verhandlungsbericht setzen. Die Verwandtschaft mit Ellen Keys Ge-
fuhlskultur springt deutlich hervor. Kinstlerischer und persdnlicher
Subjektivismus reichten sich hier die Hande.

Durch diese Uberspannung geriet die Versammlung, ohne es zu
wollen, in einen inneren Gegensatz zu der allgemeinen Tendenz der
modernen Bewegung, die sie doch gerade zu fordern beabsichtigte.
Denn diese legt, wie wir wissen, den starksten Wert auf die Er-
weckung eines aktiven Verhaltens; passive Empféanglichkeit, Stim-
mung und Gefuhle mit Ausschaltung jedes denkenden Verstehens
kénnen ihrem Prinzip zufolge niemals das Ziel des Unterrichts bilden.
Aber auch dem Wesen des kunstlerischen Erlebens entspricht die
Einseitigkeit dieses Standpunkts nicht. Alle umfassenderen und
tieferen Dichtungen wenden sich an den ganzen Menschen, an
sein denkendes Verstehen nicht minder als an sein Fuhlen, und
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aus dieser Totalwirkung erhdlt nicht nur die Phantasie neuen
Inhalt, sondern auch die Gesamtpersdnlichkeit Erweiterung und

Bereicherung. In keiner Literatur aber ist diese Totalwirkung
der Kunst mit so bewuBter Entschiedenheit angestrebt undmit
solcher Kraft erreicht wie in den Dichtungen der deutschen
Klassiker.  War ihnen doch dieKunst kein bloRRer Gegenstandder
Stimmung und des Genusses,sondern der hdchste Ausdruck

inhaltsvollen persdnlichen Lebens, und als asthetische Erziehung
galt ihnen Bildung der Personlichkeit durch die Teilnahme
am kiunstlerischen Erleben, Und ebensowenig wie dieser Ge-
samttendenz der deutschen Dichtung kann man ihrem Reich-
tum im einzelnen beikommen, solange man der denkenden Er-
fassung ihres Inhalts neben der gefuhlsmaRligen Wirkung ihr Recht
streitig macht. Durch die Einseitigkeit ihrer Polemik und ihrer Ziel-
setzung hat sich die Weimarer Versammlung die Mdglichkeit eines
gestaltenden Einflusses auf den Unterricht selber abgeschnitten. Was
sie ihrer Mehrheit nach fir Dichterlektire und Aufsatzbetrieb an-
strebte, fuhrt praktisch auf die Madchenschule alten Stils zurick;
manche aus der gleichen Richtung hervorgegangene spétere Ver-
offentlichung beweist das anschaulich. Immerhin mag die Milderung,
die in dem allzu verstandesm&Rigen und schematischen Betriebe der
Dichterlektiire inzwischen eingetreten ist, zum Teil auf ihre Rech-
nung kommen.

Ziemlich sang- und klanglos endlich sind die Debatten Gber Gym-
nastik und Tanz verhallt, die der dritte Kunsterziehungstag in Ham-
burg brachte. Es waére vielleicht fruchtbarer und von allgemeinerem
Interesse gewesen, wenn man zum Gegenstdnde dieser Tagung die
Musik gemacht hétte, die nun auflerhalb der Bewegung geblieben ist.

V1. Padagogik und Psychologie.

Jede padagogische Bewegung, die neuen Zielen zustrebt, ist ge-
notigt, auch neue Methoden zu suchen, die zu ihnen fuhren. In erster
Reihe wird dieses Bestreben dem Unterricht gelten, der ja methodi-
scher Normen bedurftiger ist als die Ubrigen Gebiete der Erziehung.
Die Padagogik des 19. Jahrhunders dbernahm wvon ihrem Ursprung
aus dem Rationalismus her die Uberzeugung, daR es ein bestimmtes
Lehrverfahren geben musse, welches durch die Gesetze der Vernunft
selber vorgezeichnet und daher in jedem Sinne allgemein gultig sei.
Pestalozzi, der in diesem Punkte noch ganz unter dem EinfluB des
Rationalismus stand, glaubte dieses Verfahren gefunden zu haben und
sah darin sein eigentliches Lebenswerk: seine Elementarmethode
sollte dem notwendigen und lickenlosen Gang der Natur in der seeli-
schen Entwicklung des Kindes ebenso lickenlos folgen, und sie mufite,
wenn dies gelang, die gleiche eindeutige Notwendigkeit aufweisen wie
diese selbst. Hierdurch erhielt sie dieselbe Sicherheit wie das Ver-
fahren einer auf Naturwissenschaft begriindeten Technik. Dies ist es,
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was Pestalozzi meinte, wenn er den bedenklichen Ausdruck ,,mecha-
niser la nature® fur seine Methode akzeptierte.

Unter Pestalozzis EinfluR entwickelte Herbart seinen Begriff der
wissenschaftlichen Padagogik, Auch ihm war es um die Feststellung
der allgemeingultigen, weil widerspruchslos verniinftigen Methode
zu tun, und die Lehre vom Unterricht nimmt den grofRten Raum in
seinem péadagogischen Lebenswerk ein. Zwar lag seinem feinen und
tiefen erzieherischen Geiste alles Mechanisieren fern, und die Eintei-
lungen und Abstraktionen, nach denen er den Lehrgang im ganzen
und im einzelnen entwarf, entsprachen eben nur seinem Begriff von
wissenschaftlicher Systematik. Aber immerhin waren darin die
Grundlagen fur ein schematisches Verfahren gegeben, und die spé-
teren Haupter seiner Schule, besonders Ziller und Stoy, bauten darauf
in so einseitig formalistischem Sinne weiter, dal die ganze Methode
zu einem auf jeden Lehrstoff Ubertragbaren Schema wurde, dessen
richtige Anwendung den Erfolg des Unterrichts verbiirgen sollte.

Diese schematische Bindung hemmte wahrend der zweiten Halfte
des Jahrhunderts die Fortentwicklung der Erziehungswissenschaft
und belastete die Praxis, vor allem in den Lehrerbildungsanstalten
und von da aus in den Volksschulen; auch die héheren Lehranstalten
blieben nicht unberthrt. Die Vorteile eines streng geregelten Lehr-
verfahrens, das leicht zu Uberliefern war und ebenso leicht die er-
forderlichen Gesichtspunkte fir die Beurteilung von Lehrstunden und
Lehrkraften abgab, wurde besonders von den Aufsichtsbehdrden und
Schulleitern geschatzt; auch in der Lehrerschaft selber fand der
Herbartianismus Anhanger. Freilich trat ihm allmahlich eine
wachsende Zahl von Padagogen entgegen, die einen solchen Forma-
lismus als unertraglichen Druck empfanden. Allein lange Zeit fehlte
es dieser Gegnerschaft an positiven lIdeen, und die Herbartianer
konnten ihre Lehre als die ,wissenschaftliche Padagogik" schlecht-
hin bezeichnen, denn sie sahen ihr keinen anderen spekulativ oder
empirisch begrindeten Standpunkt gegenuber, sondern nur ein ge-
fuhlsméaRiges Widerstreben oder — besonders in den Kreisen der
héheren Schule — eine verstandnislose Ablehnung péadagogischer
Gesichtspunkte und didaktischer Prinzipien Uberhaupt.

In dieser Lage erschien die psychologische Wissenschaft
in der ausgepragten und technisch vervollkommneten Gestalt ihrer
modernen Entwicklung der Padagogik als Befreierin von alten Formeln
und als Wegweiserin auf neue Bahnen, und die Aussicht, auf psycho-
logischer Grundlage die Erziehungslehre neu zu begriinden, erweckte
alsbald nicht weniger freudige Teilnahme in den Kreisen der Lehrer wie
bei den Psychologen selber”). Kann man doch tberhaupt von einem

Dieser geschichtliche Zusammenhang tritt besonders anschaulich in der
Abhandlung von Th. Ziehen; ,Das Verhdltnis der Herbartschen Psychologie
zur physiologisch-experimentellen Psychologie" (Schiller-Ziehensche Sammlung.
Berlin 1900) hervor.
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Siegeszuge sprechen, den die Psychologie im letzten Drittel des
19. Jahrhunderts durch die wissenschaftliche Welt gemacht hat und
dessen Wirkungen auf eine ganze Reihe von Einzelgebieten befruch-
tend eingewirkt haben. Fur die erzieherische Praxis war dieser Ein-
fluR schon, bevor der prinzipielle Gegensatz zu der alteren Padagogik
zu bewufitem Austrag kam, unmittelbar wirksam geworden. Von ein-
greifender Bedeutung war zunachst die allgemeine psychophysische
Grundanschauung, auf der die moderne Psychologie fulit; wenn alle
geistigen Leistungen an entsprechende korperliche Funktionen und
Zustédnde gebunden sind, so muB eine Erziehung, die sich nur auf jene
richtet, ohne diese zu bericksichtigen, stets einseitig und unvoll-
kommen bleiben; sie kann ihr Ziel nicht erreichen, wenn sie nicht die
korperlichen Grundlagen des Seelenlebens von vornherein mit ins
Auge falt. Die Forderungen, die sich hieraus ergaben, trafen mit den
Bestrebungen arztlicher Kreise zusammen, um die Aufgabe der Schul-
erziehung, die friher fast ganz auf den Unterricht beschrankt war,
zu erweitern. Die Korperpflege erhielt eine neue erhthte Bedeutung,
und der Schule, besonders der Volksschule, erwuchs daraus ein neuer
Pflichtenkreis, der mit dem Begriff der Schulhygiene zusammengefal3t
wird. Da es nun das Nervensystem ist, das fur die seelischen Funk-
tionen die unmittelbare Grundlage abgibt, so wird die Aufmerksam-
keit des Erziehers und Lehrers ganz besonders auf dieses gelenkt:
Krankhafte Erscheinungen, auch scheinbar geringfugiger Art, die Zu-
stdnde und Vorgénge der Entwicklungsjahre werden wichtige Gegen-
stande der Beobachtung. Der Gegensatz zwischen normalen und
pathologischen Anlagen wird bedeutungsvoll nicht nur fur die Behand-
lung des einzelnen Kindes, sondern auch fur die Organisation des
Schulwesens: Hilfsschulen fur schwéacher Veranlagte werden be-
grundet, wahrend man friher nur den groben Unterschied zwischen
Gesunden und Idioten bertcksichtigt hatte. Von grundlegender Be-
deutung ist ferner der Voluntarismus der modernen Psycho-
logie, auf den ich schon einmal hingewiesen habe. Die &ltere Auf-
fassung, nach der das Willensleben ganz oder doch im wesentlichen
das Ergebnis der intellektuellen Bildung ist, wird durch die Erkennt-
nis von der primaren Bedeutung des Trieb- und Willenslebens ent-
wurzelt. Wie bedeutsam diese Erkenntnis fir die Erziehung ist,
davon haben uns die vorhergehenden Betrachtungen eine Reihe von
Beweisen schon gegeben.

Mit der fortschreitenden Entwicklung der Psychologie macht
sich ihr Einfluf? in einem weiteren wesentlichen Punkte geltend: sie
notigt die Padagogik und insbesondere den Schulunterricht zu einer
neuen Einstellung. Die deutsche Schule hat von jeher zu einseitig die
Lehrziele, allzu wenig die Jugend selbst, die sie ihnen zufiihren sollte,
im Auge gehabt. Die amtliche Aufstellung und Zumessung der Pensen,
die Gesichtspunkte, die fur die Vorbildung des Lehrers und die Be-
urteilung des Unterrichts malRgebend waren, muBten stets dahin
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wirken, die Aufmerksamkeit des Lehrers von der Persdnlichkeit seiner
Schuler ab und dem Lehrziele zuzuwenden. Ein wahrer Kultus des
Pensums beherrschte und beherrscht teilweise noch unsere Schulen;
in jenem Grundsatz, von allen Schilern in allen Féchern das gleiche
zu verlangen, kommt er deutlich zum Ausdruck. Dem gegenlber
stellt nun die psychologische Padagogik den Zdgling in den Mittel-
punkt; sie betrachtet ihn nicht nur als allgemeines Objekt der Er-
ziehungstatigkeit, sondern als Individuum mit einem bestimmten
Komplex psychischer Anlagen, als Kind, das in der Entwicklung
begriffen ist, als den lebendigen Trager einer Reihe von seelischen
Prozessen, die zu fordern oder in bestimmte Richtung zu weisen die
eigentliche padagogische Aufgabe ist. Sie setzt somit an die Stelle
einer Auffassung, die ausschliel3lich auf das staatliche Bildungsziel
der Schule gerichtet ist, das nattirliche Verhéltnis der Erziehung zum
Zogling in seine Rechte ein.

Es ist klar, dal durch diese Umstellung der Inhalt der Bildung
selbst und damit auch die Lehrziele der Schule nicht berihrt werden;
denn sie gehen nicht aus der subjektiven Natur der Zbéglinge hervor,
vielmehr sind sie notwendigerweise objektiv und durch Bedurfnisse
und Werte des praktischen oder des ideellen Lebens bestimmt. Wenn
eine Anzahl begeisterter Anhanger der psychologischen P&adagogik
— Psychologen von Fach sind kaum darunter gewesen — glaubten,
aus der neuen Betrachtungsweise auch eine neue Zielsetzung fur die
Erziehung und den Unterricht zu gewinnen, so befanden sie sich ein-
fach im Irrtum. Auf die Begrindung der Methode allein bleiben die
Leistungen und Absichten der psychologischen Padagogik in Wahr-
heit beschrédnkt. Es ist der Gedanke Pestalozzis, der hier aufs neue
lebendig geworden ist, nur dal3 er sich Uber die bescheidenen Grenzen
der Elementarmethode betrachtlich hinauswagt und das Ganze der
Bildung zu umspannen strebt. Dafur stehen ihm denn auch Mittel
zu Gebote, die dem Schweizer Reformator noch véllig verschlossen
waren. Denn die Psychologie, die in seinem Zeitalter kaum als eine
Wissenschaft galt und keinen wissenschaftlichen Charakter trug, hat
sich inzwischen nach dem Bilde der Naturwissenschaften zu einem
Forschungsgebiet mit exaktem Charakter entwickelt, so dall sie nun
erst den Anspruch erheben kann, einer mit mechanischer Sicherheit
prazisierten Technik die Grundlagen zu bieten. Sie sieht, wie Physik
und Chemie, im Experiment, daneben aber auch in der statistischen
Verwertung und zahlenmaRigen Berechnung seiner Ergebnisse das
wesentliche Mittel, um ihre Erkenntnisse festzustellen, und eine
experimentelle Pddagogik — genauer dirfte man freilich
nur experimentelle Didaktik sagen — erhebt sich auf dem Unter-
bau, der hiermit gelegt ist. Zwischen der allgemeinen Psychologie und
der Padgogik steht vermittelnd die’ Jugendkunde, die, aus dem
engeren Umkreis der Kinderpsychologie hervorgewachsen, die
seelische Eigenart des jugendlichen Menschen auf den verschiedenen
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Stufen seiner Entwicklung erforschen und damit das Tatsachenmaterial
schaffen will, auf das die Erziehungs- und Unterrichtslehre dann ihre
Fragestellung richten soll. Indem sie dem P&adagogen eine exakte
Kenntnis des jugendlichen Denkens und Empfindens zu Ubermitteln
sucht, will sic ihn in die Lage setzen, den Unterricht so zu gestalten,
dal3 er diesem Denken und Empfinden entspricht. Mit dem Begriff
des JugendgemafRen, der auf diese Weise gewonnen wird, ist
die Grundlage fur den Aufbau des Lehrganges und des Lehr-
verfahrens gegeben. Die sichere und allgemeingultige, weil wissen-
schaftlich fcstgestellte Methode, nach welcher die Untcrrichtslehrc
von Ratke und Commenius bis zu Pestalozzi und Herbart vergeblich
gesucht, scheint nunmehr gefunden zu scin®).

Der Gang der Forschung hat nun freilich selbst darauf ge-
fuhrt, die Allgemeingultigkeit, welche die psychologische Didaktik
fir ihre Methoden in Anspruch nahm, prinzipiell cinzuschréanken.
Denn neben die allgemeine Psychologie, die auf die Feststellung um-
fassender Gesetze und Tatsachen des Bewultseins ausgeht, ist in den
letzten Jahren mit steigender Bedeutung und Leistungsfahigkeit die
Erforschung des individuellen Seelenlebens getreten. Die Erkennt-
nis jener allgemeinen Gesetze erweist sich erst dann wahrhaft frucht-
bar, wenn es gelingt, nun auch die konkreten Besonderheiten, in denen
sic allein zum Ausdruck kommen kénnen, auf sie zurickzufiuhren.
Die ,,Psychologie der individudlen Differenzen*“ findet in der Jugend-
kunde ein reiches Feld, und auf diesem erscheint besonders die
Begabungslehre fur die Padagogik ergiebig und bedeutsam. Die
Untersuchungen auf diesem Gebiet sind in den Mittelpunkt der
psychologischen Padagogik getreten; immer mehr richtet sich die
Forschung darauf, gesicherte Methoden fur die Erkenntnis der Rich-
tungen und Stufen der individuellen Anlagen fcstzustcllen. . Zu-
gleich beanspruchen diese Untersuchungen eine praktisch wachsende
Bedeutung. Denn erst durch die Differenzierungen, die sie ermdg-
lichen, erhalten die Unterrichtsmethoden, welche die experimentelle
Didaktik begrundet, ihren wahren Wert; sic vermdgen sich der Ver-
schiedenheit der Anlagen anzupassen und schreiten damit Uber die
Gleichformigkeit der alten Methoden hinweg. Die psychologische
Padagogik sieht davon ab, Schemata aufzustellcn, denen die Schuler
und die Lehrstoffe gleichmalig unterworfen werden sollen. Paradox
kénnte man sagen: die Allgemeingultigkeit ihrer Methoden beruht
darauf, daBR sic nicht allgcmeingiltig sein wollen. GroRBere Hoff-
nungen aber noch als auf die Leistungen der Begabungslehre fir den

H In E. Meumanns dreibandigen ,Vorlesungen zur Einfihrung in die experi-
mentelle Padagogik” (2, Auflage 1911 ff) findet man eine umfassende Darstellung
des gesamten Forschungsgebietes sowie der Bestrebungen, die auf ihnen richtung-
gebend sind.

*) So der Titel eines Buches von William Stern, der zur Zeit der Haupt-
vertreter dieses Forschungsgebietes ist und auch fur die Jugendkunde und die
gleich zu erwahnende Begabungslehre eine fihrende Stellung einnimmt.
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Unterricht selbst setzen die Psychologen auf ihre Beihilfe bei der
Beurteilung der jugendlichen Individualititen. Wahrend die bis-
her Ublichen Schulprifungen stets darauf gerichtet waren, zu
einem Urteil GUber die Leistungen der Schiler, d. h. Gber ihre
erworbenen Kenntnisse und im besseren Falle auch ihr erreichtes
Konnen zu verhelfen, begrindet die Psychologie! eine Reihe von
Erfahrungsweisen, die darauf ausgehen, die Veranlagung selbst
in ihrer Eigenart und Richtung festzustellen. Auf die Ergebnisse
dieses Verfahrens will man Prognosen begrinden, die praktisch
entscheidend ins Gewicht fallen, und zwar ebensowohl bei der
Einschulung der Kinder fir die Wahl der Schule, wie bei ihrem
Abgang fur die Wahl des Berufs. In den Debatten Uber den
Aufstieg der Begabten, auf die wir noch zu sprechen kommen werden,
spielt die Aussicht darauf, die Eignung fir eine hdhere Schule
und fur einen bestimmten Beruf nach wissenschaftlichen Methoden
festzustellen, eine erhebliche Rolle und hat groRe Hoffnungen er-
weckt, Versuche, sie praktisch zu verwirklichen, sind bereits mehr-
fach ins Leben gerufen. Die prinzipiellen Forderungen, welche die
Vertreter der Begabungslehre unter Fihrung von W. St e r n erheben,
weisen dem Schulpsychologen, fur den sie einen festen Platz im Schul-
system fordern, eine ausschlaggebende Autoritat in der Frage der
Anstalts- und Berufswahl zu.

So bedeutsam nun aber auch diese Bestrebungen sind, ist es
doch unleugbar, daB die ungemessenen Aussichten und Forderungen,
die man vielfach damit verknupft, sich bisher nur zu einem geringen
Teil verwirklicht haben”). Und wenn das bei der verhaltnismaRigen
Kirze der Zeit, die seit den Anfangen der experimentellen Padagogik
vergangen ist, an sich nicht viel besagen will, so sind ihrer praktischen
Bedeutung doch durch die Natur der Dinge von vornherein gewisse
Schranken gezogen, die ihre Entwicklungsmaoglichkeit einengen. Es
ist begreiflich, dal man in der ersten Entdeckerfreude stets geneigt
ist, solche Schranken zu Ubersehen; aber es ist notwendig, sich Uber
sie klar zu werden, wenn man zu einem sicheren Urteil gelangen
will. Ich will wenigstens in Kirze auf sie hinweisen, wenn es auch
nicht méglich ist, im Rahmen dieser Ubersicht auf die prinzipiellen
Fragen, die sich an die Eigenart und die Tragweite der psychologischen
Methoden knupfen, n&her einzugehen”).

Die moderne Psychologie geht ganz nach dem Vorbilde der ex-
akten Naturwissenschaften vor, an denen sie sich gebildet hat: aus den
Komplexen von BewuBtseinserscheinungen, die sie vorfindet, sucht

*) Stern faflt dieselben in dem Wort zusammen: ,Erziehung, Jugendbildung
und Berufsvorbereitung miussen auf Jugendkunde gegriindet sein." (Die Jugend-
kunde als Kulturforderung.)

® Es ist dies vor kurzem in einer durch Schéarfe und Klarheit ausgezeichneten
Untersuchung von Max Frischeisen-Kohler (Die Grenzen des experimentellen Ver-
fahrens. Verlag deutsche Union) geschehen, auf die ich nicht unterlassen will
hinzuweisen.

Jahrbuch des Zentralinstituts fur Erziehung und Unterricht. 7
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sic einfachste Elemente herauszulésen und deren Verhalten zu ein-
ander auf experimentellem Wege festzustcllen. Allein die Isolierung,
die ein jedes experimentelle Verfahren voraussetzt, ist ihr nur sehr
teilweise gelungen, ndmlich nur bei verhaltnismaRig einfachen Vor-
gangen und ganz besonders da, wo cs sich um den Zusammenhang ncu-
rophysiologischer und psychologischer Erscheinungen handelt. Den
komplizierteren Zusammenhéngen des Seelenlebens, den Funktionen
héherer Ordnung gegentber hat die Methode groéftenteils versagt, und
es ist auch nach dem bisher Erreichten kein Weg abzusehen, der dem
experimentellen Verfahren ein weiteres Vordringen in die Tiefe er-
maoglicht, So ist denn auch die experimentelle Didaktik im wesent-
lichen auf solche Gebiete beschrankt geblieben, wo psychophy-
sische Zusammenhdnge maRgebend sind. Sie hat z. B. die Er-
mudungserscheinungen, die Entstehung von Anschauungsbildern und
die Vorgange beim Lesen und Schreiben mit Erfolg zum Gegensténde
ihrer Untersuchungen gemacht; dartber hinaus hat sie es auch noch
far die Technik des gedachtnisméaRigen Lernens zu einigen erfolgreichen
Feststellungen gebracht. Auf den Ubrigen Gebieten aber ist sic Uber
Ansatze nicht hinausgekommen. Diese Ergebnisse nun reichen offen-
bar aus, um einige allgemeine Bedingungen des Unterrichts tberhaupt,
vor allem aber Methoden der technischen Unterrichtsfacher und etwa
noch der Anfange des Sprach- und Rcchcnunterrichts abzuleiten.
Wo cs sich jedoch Uber den Elementarunterricht hinaus um kompli-
ziertere Aufgaben und hdhere Geistestatigkeit handelt, versagt die
experimentelle Didaktik. Eine psychologische Grundlegung des
Geschichts- oder des Religionsunterrichts ist auf den Wegen, die sic
bisher cingeschlagen hat, undenkbar.

Nun hat zwar diese Padagogik, wiewohl sie sich gerne als experi-
mentelle bezeichnet, kaum jemals den Anspruch erhoben, ihren Bau
ausschlieRBlich auf die Ergebnisse ihrer Experimente zu stitzen.
Sie zieht vielmehr zur Ergédnzung uberall die methodische Be-
obachtung und die statistische Verwertung ihrer Ergebnisse heran.
Aber die Mittel, auf denen sic hier fult, sind zum Teil noch viel frag-
wdurdiger als das experimentelle Verfahren, das, wenn auch innerhalb
enger Grenzen, nicht anfechtbar ist. Am entschiedensten gilt das
von den Enqueten und Fragebogen, die aus Schilerangaben das
Material flr statistische Feststellungen gewinnen sollen, auf Grund
derer allgemeine Gesetze Uber das Verhalten der Schiler und Normen
fur das didaktische Verfahren abzuleiten sind. Das Material, das auf
diese Weise zusammengebracht wird, ist absolut unzuverlassig und
ungeeignet, die Grundlage fur irgendwelches wissenschaftliche Ver-
fahren abzugeben. Ganz besonders irre fuhrt es da, wo die Fragen
das Gefuhlsleben und die Willcnsrichtung heranwachsender Knaben
und junger Leute betreffen. Sehr richtig bemerkt Foerster einer
solchen von Mcumann unternommenen Enquete gegentber, dall der
Jugendliche solche Fragen niemals zuverlassig beantwortet. ,Er
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ligt dartuber bewuflt oder unbewullt; besonders im Entwicklungs-
alter ist die Selbsterkenntnis der jungen Leute &auflerst unentwickelt
und anderseits das Verlangen nach Pose vor sich selbst und anderen
intensiv." Ich kann seinem Urteil nur beistimmen, wenn er das ganze
Enquetenwesen ,.fir eine amerikanische Spielerei ohne tieferen Er-
kenntniswert" erklart und dem &auflerlich sehr regen Betrieb, der auf
diesem Gebiet zeitweise auch bei uns geherrscht hat, das scharfe Wort
entgegengesetzt: ,,Wissenschaftlich sein, heiflt sich keine Illusionen
Uber die Tragweite seiner Methoden zu machen”)."

Noch weniger wie in die komplizierteren intellektuellen Vor-
gadnge haben uns ihre Forschungsmethoden eine Einsicht in das Ge-
mits- und Willensleben zu eréffnen vermocht. Aus dem Komplex
intellektueller Tatigkeiten oder Anlagen Einzelheiten herauszuldsen,
zu beschreiben und zu vergleichen vermag die moderne Psychologie;
eine Analyse des Willenslebens, das als einheitliche Anlage den
ganzen Menschen durchdringt und die Persdnlichkeit erst eigentlich
schafft, bringt sie nicht zustande. Den Charakter als Ganzes zu
erfassen hat sie noch stets der Intuition des Historikers, des Kinst-
lers oder des Erziehers uberlassen mussen. Hieraus aber folgt,
dall die psychologische Padagogik nicht imstande ist, fir die Ge-
fahls- und Willensbildung Grundlagen zu legen, ja daR sie schon da
versagen mul, wo es sich darum handelt, das Verstandnis fir diese
Gebiete im Unterricht anzubahnen. Sie wird also die Entwick-
lung des klnstlerischen Sinnes oder des ethischen Denkens nach wie
vor im wesentlichen Methoden uberlassen missen, die aus der Sache
selbst, nicht aus der Psyche des Schulers gewonnen sind. Sie wird
hier nach wie vor das personliche Taktgefuhl und die erzieherische
Kunst des Lehrers zu Hilfe rufen mussen. Auch fur die psychologische
Prifung der Begabten und der Berufseignung erheben sich hier
entscheidende Schranken. Diese Prufungen koénnen sich nur auf
besondere Richtungen der Begabung und daneben allenfalls auf
bestimmte Temperamentseigenschaften, wie Geistesgegenwart, Kon-
zentrationsfahigkeit und &hnliches, erstrecken; aber sie kdnnen die
Krafte und Richtungen des Gefuhls- und Willenslebens nicht fest-
steilen, also auch kein Bild der Gesamtpersdnlichkeit ergeben. Sie
bleiben notwendig in Einzelheiten befangen. Daher wird die prak-
tische Bedeutung solcher Prufungen, wenn sie wirklich zu allgemeinen
Einrichtungen werden sollten, voraussichtlich weit hinter den an sie
geknUpften Erwartungen Zurtckbleiben.

Der Psychologe Uberschatzt das praktische Vermdgen seiner
Wissenschaft, wenn er einen unmittelbar gestaltenden EinfluR auf
Schule und Berufswahl fur sie in Anspruch nimmt. Wohl aber kann
sie auf mittelbaren Wegen heilsam auf unser Schulwesen einwirken,
dadurch namlich, dal die Gesichtspunkte und Methoden der Jugend-

*) Schule und Charakter. 1911. S, 351/52.
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kiinde die Erzieher und Lehrer dahin leiten, bei der Beobachtung und
Behandlung, der Beurteilung und Beratung ihrer jugendlichen Schiler
nicht &auBere und zuféllige Erscheinungen und Ergebnisse ins
Auge zu fassen, sondern das Wesen und die Eigenart des jugend-
lichen Individuums selber. Daher ist es eine berechtigte Forde-
rung, dall der Einfuhrung in die psychologische P&dagogik ein
Platz in der Vorbildung des Oberlehrers sowohl wie des Lehrers ein-
gerdumt und angewiesen werden muf, wie das zum Teil ja auch
bereits geschient. Hier ertffnet sich der jungen Wissenschaft das
wahre Feld fiur ihre praktische Wirksamkeit und der richtige Weg, um
fur die Schulerziehung eine zwar mittelbare, doch segensreiche Be-
deutung zu gewinnen.

VII. Die Einheitsschule und der Aufstieg der Begabten.

Was bisher erdrtert ist, hatte die innere Entwicklung unseres
Unterrichtswesens nach ihren verschiedenen Seiten im Auge;
es wird Zeit, uns auch den Fragen der &dufieren Organisation zuzu-
wenden, soweit sie durch die neue Bewegung in Flul gekommen sind.
Die Bestrebungen, die sich hier geltend machen, haben sich in den
letzten Jahren immer fester um die Zentralidee zusammenge-
schlossen, die mit dem Schlagworte Einheitsschule bezeichnet
zu werden pflegt. Das Wort ist nun zwar keineswegs eindeutig,
hat vielmehr im Laufe der Entwicklung recht verschiedene Inhalte
bezeichnet. Die Vereine fur Schulreform, die gegen Ende der achtziger
Jahre des vergangenen Jahrhunderts ins Leben traten, wollten den
Gegensatz von Gymnasien und Realanstalten durch eine neue muster-
gultige Schulform Uberwinden, welche die Vorzige beider Bildungs-
wege vereinigen, ihre Einseitigkeit ausgleichen und damit den ein-
heitlichen Typus fur die hoheren Lehranstalten schaffen sollte. Das
Wort: ein Volk, eine Schule, das damals aufkam, galt also nur den
héheren Lehranstalten, und es waren zudem ausschliellich Gesichts-
punkte des Lehrplans und der Stoffauswahl, die darin zum Ausdruck
kamen. Ein gemeinsamer Lehrplan fir alle héheren Schulen — so
héatte die Loslng etwas weniger hochklingend, aber sachgemaler ge-
lautet. Die tatsachliche Entwicklung ist bekanntlich Gber diese Be-
strebimgen hinweggeschritten. Die Lehrordnung von 1901 legte die
Uberlieferte Verschiedenheit der hoheren Schulen aufs neue fest,
verlieh aber allen die gleichen Berechtigungen. An die Einheits-
schule in jenem alteren Sinne dachte nun niemand mehr. Inzwischen
war das Wort jedoch bereits flr eine andere Sache in Anspruch ge-
nommen und verbreitete sich in dieser neuen Bedeutung. Es bezeich-
nete nun die Forderung, die Vorschulen abzuschaffen und die
unteren Klassen der Volksschule auch fur die spiteren Gymnasiasten
und Realschiler obligatorisch zu machen, so dal diese Klassen einen
gemeinsamen Unterbau fur samtliche Schulen bilden sollten. In
diesem freilich eingeschrankten Sinne bezeichnete man nun die
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Volksschule als Einheitsschule. Die Forderung stammte
aus den Kreisen der Volksschullehrer und bedeutete nur fur Nord-
deutschland etwas Neues; denn im ganzen Siiden wie auch in Oster-
reich kennt man keine 6ffentliche Vorschule. Eine grundstiirzende
Neuerung also war es nicht, die hier angestrebt wurde. Aber das Be-
deutsame lag in ihrer sozialen Tendenz; diese ging namlich darauf hin-
aus, die Kinder der verschiedenen Volksklassen, die das Leben und der
weitere Verlauf der Schulbildung friih genug auseinander fuhrt, wenig-
stens eine Zeitlang zusammen zu erziehen, ihnen die elementaren
Grundlagen der Bildung gemeinsam zu geben und sie dadurch einander
anzundhern, um auf diese Weise den verhangnisvollen Abstand im
Denken undFuhlen, der zwischen den verschiedenen Schichten unseres
Volkes herrscht, wenigstens in etwas zu mildern. Wenn man nun
mit Fug bezweifeln kann, dal durch ein paar in derselben Klasse
verbrachte Kinderjahre in dieser Hinsicht etwas Wesentliches er-
reicht wird, so liegt darin keine Widerlegung der Forderung, sondern
vielmehr eine Notigung, dariber hinauszugehen und das Prinzip der
Anndherung der Volksklassen Uber einen kleinen und verhaltnis-
manig untergeordneten Abschnitt des Schulwesens hinaus im Gesamt-
organismus unseres Bildungswesens zur Geltung zu bringen.

In der Tat haben wir hier den Ursprung der Bewegung vor uns,
die seit Beginn des Jahrhunderts mit zunehmender Starke darauf
ausgeht, den Einheitsschulgedanken zum Prinzip fir den gesam-
ten Aufbau des deutschen Schulwesens zu erheben. Dieser Ge-
danke ist von derselben geschichtlichen Notwendigkeit getragen,
die in der inneren Wandlung der deutschen Schule das Prinzip der
staatsburgerlichen Erziehung zur Herrschaft gebracht hat. Die Zwie-
spaltigkeit des deutschen Schulwesens entsprach dem Wesen des
Obrigkeitstaates, der das Volk in Regierende und Untertanen
schied; der Idee demokratischer Selbstverwaltung entspricht das
Ideal einer einheitlichen und gemeinsamen' Volksbildung, die die ge-
schichtlich Uberlieferte Kluft zwischen Gebildeten und Ungebildeten
Uberwindet und den Gegensatz zwischen Volksschule und hdéherer
Lehranstalt tGberbrickt. In diesem jlingsten und umfassendsten Sinne
bezeichnet die Einheitsschule ein Prinzip, nach dem unser Bildungs-
wesen geregelt werden soll, eine Idee, die nur durch eine zugleich
umfassende und ins einzelne gehende Organisationsarbeit verwirk-
licht werden kann. Aber sie bedeutet nicht eine in den Einzelheiten
eindeutig bestimmte Einrichtung oder auch nur den Plan zu einer
solchen. Man kann die Einheitsschule nicht einfach ,einfuhren”, wie
das einige gutgemeinte Versammlungen in der letzten Zeit auf einen
madglichst kurz befristeten Zeitpunkt gefordert haben, ebensowenig
wie man die Bildung Uberhaupt oder auch den sozialen Ausgleich
etwa zum 1, April kunftigen Jahres einfuhren kann. Am wenigsten
aber bedeutet die Einheitsschule einen einzelnen festbestimmten Schul-
typus, der durch einen starren Lehrplan bestimmt und fur die Gesamt-
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gestaltung des Unterrichtswesens maRgebend wéare. Die Einheitsschule
kann nicht durch eine von unten aufsteigende Lehranstalt verkdrpert,
sondern nur als ein System von Schulen gedacht werden. Die Einheit-
lichkeit derselben muR einmal in der Ubereinstimmung des inneren
Geistes, der erzieherischen Tendenz beruhen, die das Ganze durch-
dringt und die verschiedenen Zwecksetzungen und Lehrziele innerlich
miteinander verbindet, zweitens aber auf dem organisatorischen Zu-
sammenschluR der verschiedenen Bildungswege, Abstufungen und
Schularten, einem Zusammenschluf3, der keinen Gegensatz untberbrickt
148t und alle Ubergédnge nach Mdéglichkeit erleichtert. Die Einheits-
schule in diesem Sinne schlieBt jedoch Differenzierungen nicht aus,
sondern ein. In ihrem System mul? Raum bleiben fur alle wichtigeren
Zwecke und besonderen Gestaltungen. Eine Uniformierung des Unter-
richtswesens wirde weder den Leistungen der Gesamtheit dienlich
noch dem deutschen Geiste angemessen sein, der nun einmal, im Ge-
gensatz zum romanischen, das innere Bedurfnis nach individueller
Lebensgestaltung in sich tragt. Vor allem ware es verhangnisvoll, das
gesamte Schulsystem in eine einheitliche Spitze, etwa die Reife-
prifung, auslaufen zu lassen und nun alle seine einzelnen Abschnitte
mit Rucksicht und im Hinblick auf die Prifung Gbereinander zu bauen,
so wie jetzt etwa die sechsklassigen hoheren Lehranstalten auf die
Oberstufe der Vollanstalten vorbereiten, ohne in sich eine abgeschlos-
sene Bildung zu geben. Es mussen vielmehr die verschiedenen sozialen
Schichten, ganz besonders aber die verschiedenen Berufsarten, gleich-
mafig zu ihrem Rechte kommen. Jede von ihnen muB eine Vorbildung
erlangen, die ihrem Bedurfnis entspricht, und auch die kurzere und
einfacher verlaufende Schulbildung muf ihr abschlieBendes Ziel und
ihren organisch notwendigen Aufbau erhalten.

Der objektiven, sozialen Seite des Einheitsschulgedankens ent-
spricht eine subjektive, individuelle. Wie die Bedurfnisse der ver-
schiedenen Berufsklassen, so sollen auch die Verschiedenheiten der
persénlichen Anlagen innerhalb des Systems der Einheitsschule Be-
ricksichtigung finden. Es soll, soweit es das Wesen des offentlichen
Unterrichts irgend zulafl’t, in der deutschen Schule jedem Zdgling die
Moglichkeit gegeben werden, seine besonderen Krafte und F&hig-
keiten zu entwickeln und dem Berufe zuzufuhren, fur den ihn die
Natur begabt hat, und zwar soll die Differenzierung nicht nur der
Art, sondern auch dem MaRe der Begabung nach Mdéglichkeit ent-
sprechen. Dem Talent soll die Bahn gedffnet werden, um zur Ent-
faltung zu gelangen, unabhéngig von allem Zufall der Geburt, der
sozialen und pekunidren Verhaltnisse. Diese Idee ist es, die unter
dem Ausdruck ,der Aufstieg der Begabten* in den letzten Jahren
vor dem Krieg und wdahrend desselben ein Gegenstand lebhaftester
Erdrterungen und vielseitiger Bemuhungen gewesen ist. Eine Fulle
von Schriften und Artikeln gibt davon Zeugnis, und eine Reihe von
groRen Stadten haben mitten im Krieg den Mut und die Mittel ge-
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funden, sehr beachtenswerte Ansatze zur praktischen Verwirklichung
des Gedankens zu machen?).

Beide ldeen, die der Einheitsschule und die einer Forderung der
Begabten, ergédnzen einander. Nur der Zusammenhang des Einheits-
schulsystems macht es mdglich, die verschiedenen Begabungen, die ja
erst im Laufe der Schulzeit und auf sehr verschiedenen Altersstufen er-
kannt werden kdnnen, zur rechten Zeit in die rechte Bahn zu leiten
und in die geeigneten Pflegestatten Uberzufihren, und nur die Reihe
von Madoglichkeiten, welche die Differenzierung der Einheitsschule
eroffnet, gibt dem Gedanken der Begabtenfdorderung Richtung
und Charakter. Denn so wenig der objektive Aufbau des Schulwesens
in das Abiturientenexamen als eine einheitliche Spitze auslaufen darf,
ebensowenig sollen alle begabteren Schiler in der gleichen Richtung
zur Reifeprifung und zum akademischen Studium gefdrdert werden.
Das Einheitsschulsystem erkennt eine Reihe von verschiedenen Zielen
neben- und Ubereinander an, und die Aufgabe ist, den einzelnen je
nach der Art und dem Male seiner Begabung einem dieser Ziele zu-
zufuhren.

Die Losung dieser Aufgabe wird freilich immer nur zu einem Teil
von der Schule allein bewdltigt werden kénnen. Sie ist allgemein
sozialer Natur. Es handelt sich praktisch um den Ausgleich un-
gunstiger sozialer und hauslicher Verhéltnisse fur die Kinder der un-
teren Schichten gegentiber den durch die Geburt bevorzugten. Diesen
Ausgleich kann die Schulorganisation allein nicht bewirken, sie kann
ihn nur erleichtern. Wenn er in groBem Umfang durchgefuhrt werden
soll, so mussen auch auBerhalb der Schule Einrichtungen getroffen
werden, die in engerer oder loserer Verbindung mit der Schule den
begabteren Kindern aus armem Hause das langere Verbleiben auf der
Schule ermdglichen, indem sie ihnen Erndhrung und Lebenshaltung
sichern.

Aber auch soweit die Schule an sich selbst in Betracht kommt,
hangt doch das, was sie fur den Aufstieg der Begabten leisten kann,
keineswegs allein von der Organisation ab. Wie wir Deutsche
Uberhaupt geneigt sind, uns von organisatorischen Einrichtungen
zu viel zu versprechen, so hofft man offenbar auf manchen
Seiten, dafl, wenn erst die notigen Einrichtungen vorhanden seien,
um die erkannten Begabungen an ihrer Stelle einzuordnen und
nach Eigenart und MaBR zu férdern, dieses Verfahren denn auch mit
einer gewissen automatischen Sicherheit vor sich gehen werde, die
etwa durch die Oberleitung des Fachpsychologen verbirgt sei. Ich
furchte, das wird nicht der Fall sein. Auch die vollkommenste Diffe-

Auf die Menge von speziellen Fragen einzugehen, die sich an die Gesamt-
tendenz knupfen, ist an dieser Stelle nur zum kleinsten Teil mdglich. Aus einer
vom deutschen AusschuB fur Erziehung und Unterricht herausgegebenen Sammel-
schrift ,,Der Aufstieg der Begabten*, Vorfragen, Leipzig 1916, wird man am besten
einen* Uberblick tber ihre Vielgestaltigkeit gewinnen.
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renzicrung in der Schulorganisation wird gegenuber der unendlichen
Falle und Feinheit der individuellen Unterschiede immer nur ein recht
weitmaschiges Netz bilden, dem die feinsten und eigenartigsten Geister
am leichtesten entgleiten. Und die Prifungsmethoden derJugendkunde,
auch wenn sie gegentber den jetzigen noch betrédchtlich verscharft
und erweitert werden sollten, kénnen niemals die Préazision und Sicher-
heit mechanischer Leistungen und Verfahrungsweisen erreichen. Die
Unterscheidung des Talentes und seine zielbewuBte Forderung bleibt
stets mindestens ebensosehr eine erzieherische wie eine organisa-
torische Aufgabe, und der einzelne Lehrer wird an ihrer Losung zum
mindesten den gleichen Anteil haben wie amtliche Einrichtungen und
wissenschaftliche Kontrolle, Solche Einrichtungen gewadahren viel-
mehr nur die Mdglichkeit, die Begabung leichter und ausgiebiger zu
fordern, als es ohne sie moglich ware; aber daR sie Gberhaupt erkannt,
dafl} sie schon im Keime gepflegt wird und die rechte Richtung erhélt,
das wird in erster Reihe stets von dem Scharfblick, der Beobachtungs-
gabe und dem liebevollen Interesse des Erziehers abh&ngen. Diese
Eigenschaften zu entwickeln, wird in Zukunft eine der wichtigsten Auf-
gaben der Lehrervorbildung sein muissen, und unsere friheren Be-
trachtungen haben uns gezeigt, dall die Psychologie hier eine tiefere
Wirksamkeit entfalten kann als durch ein unmittelbares Eingreifen
in die Praxis des Betriebes. Der Geist der Erziehung und der Lehrer-
schaft ist fur jede positive Leistung der Schule wichtiger als die
aufllere Organisation,

Gleichwohl darf auch diese nicht unterschatzt werden. Die Ver-
einigung von Einheitlichkeit und Differenzierung ist die Aufgabe,
welche der Aufbau der Einheitsschule zu lIésen haP). Wie er im ein-
zelnen zu gestalten ist, dartber gehen die Meinungen noch ausein-
ander. Radikalere Tendenzen unterscheiden sich auch hier von mal-
volleren Bestrebungen; es wird je nachdem eine straffere Konzen-
tration oder eine freier gestaltete Verbindung der verschiedenen
Schularten und Stufenfolgen gesucht. Dennoch erscheinen die
wichtigsten Grundsaitze bereits dem Zwiespalt entrickt. Einig-
keit herrscht zunachst dariber, dall die Aufgabe nur durch einen
gemeinsamen Unterbau zu Il6ésen' ist, von dem alle einzelnen
héher fuhrenden Wege ausgehen, Einigkeit besteht auch darin, daR
diesen Unterbau nur die allgemeine Volksschule bilden kann. Ge-
meinsam ist endlich den verschiedenen Vertretern der Einheitsschule
der groRBe Gedanke, dall den Kindern des Volks ohne Unterschied
des Standes und kiinftigen Berufs nicht nur wie jetzt bis zum 15. Jahre,
sondern ihre ganze Jugend hindurch eine 6ffentliche Erziehung zuteil
werden mufl und dalR sie auf diese Weise zu einer intensiveren
Vorbereitung fur Beruf und Leben gelangen sollen. Einen Haupt-
differenzpunkt dagegen bildet die Frage, wie lange der gemeinsame

Uber die verschiedenen Standpunkte und die einzelnen Fragen, die hier
in Betracht kommen, orientiert Ubersichtlich das Buch von 0, Kihnhagen, ,Die
Einheitsschule im In- und Auslande". Gotha 1919,
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Besuch der Volksschule auszudehnen sei und wann die Abzweigungen
einsetzen sollen. Theoretiker wie Natorp, radikale Schulpolitiker wie
Tews wollen ihn auf 6 Jahre ausdehnen: mit Vollendung des
12. Lebensjahres sollen zwei Wege auseinandergehen: die Schuler
werden von da an entweder durch eine Gelehrtenschule, die bei
Natorp ganz als humanistisches Gymnasium, bei Tews in modernerer
Gestalt gedacht ist, auf die Universitat, oder durch Realanstalten mit
technischen oder sonstigen Einzelkursen auf einen praktischen Beruf
vorbereitet, beides wiederum in einem sechsjihrigen Kursus, der
zugleich auch an die Stelle der jetzigen Fortbildungsschule tritt; der
Schulbesuch soll also hiernach bis zum vollendeten 18. Jahre allgemein
verbindlich sein. N&aher den gegenwartigen Verhéltnissen und zweifel-
los auch dem uUberhaupt Erreichbaren stehen die Vorschlage, die
Kerschensteiner dem Kieler Lehrertag 1914 vorgelegt hat®). Dieses
Programm verlangt nur 4 Jahre hindurch die allgemeine Volksschule;
auf diesem Unterbau erhebt sich auf der einen Seite der obere gleich-
falls 4 jahrige Kursus der Volksschule, auf der &ndern setzt eine
ebenso lange gemeinsame Vorbereitung far alle héheren Schulen ein.
Auf jene folgt dann wiederum vier Jahre lang die weiter auszubauende
Fortbildungsschule. Auf dem gemeinsamen Unterbau der hdheren
Lehranstalten erheben sich eine Anzahl spezifischer Formen der Ge-
lehrtenschulen.

Man sieht, dall dieses Programm dem Prinzip der Differenzierung
betrachtlich mehr Rechnung tragt als jenes erste. Tritt man nun der
praktischen Frage nach seiner Ausflhrbarkeit naher, so wird der
Blick auf eine Organisation gelenkt, die ihm in glicklicher Weise
entgegenkommt. Es ist das sogenannte Mannheimer System,
wie es der dortige Stadtschulrat Sickinger ins Leben gerufen hat?).
Auch fur den gegenwartigen Stand des Schulwesens hat es sich schon
als durchfuhrbar und forderlich erwiesen, wenn auch freilich nur fur
groBe Schulen mit zahlreichen Schilern. Sickinger stellt den Normal-
klassen der Volksschule Parallelkurse zur Seite, von denen die einen
(Forderklassen) schwéacher begabte oder durch besonders unglnstige
hausliche Verhaltnisse zuriickgebliebene Schiler soweit wie mdglich zu
der Leistungsfahigkeit der normalen heranbilden, die anderen aber —
und diese sind es, die hier in Betracht kommen — die besonders Be-
gabten durch rascheres Vorschreiten und zum Teil durch fremd-
sprachlichen Unterricht fiir den Ubergang auf die héhere Schule vor-
bereiten. Es ist also eine Verzweigung innerhalb der einzelnen Schule,

Erweitert und abgedruckt in Kerschensteiners Buch ,,Deutsche Schul-
erziehung im Krieg und Frieden". Leipzig 1916, — W, Rein, einer der Haupt-
verfechter der Einheitsschule, hat in bezug auf diese Sonderfrage eine schwankende
Stellung eingenommen,

*) Die Eigenart seiner Organisation hat Sickinger in einigen kleineren Schriften
dargestellt; als die wichtigste bezeichnet er selbst: ,,Den Unterrichtsbetrieb in
grofRen Volksschulkérpern usw,” Mannheim 1904, Vgl, auch das von ihm ge-
schriebene Kapitel in der oben genannten Sammelschrift des deutschen Aus-
schusses: ,,Der Aufstieg der Begabten",
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die, das Prinzip der Einheitlichkeit wahrend, die Vorzlge einer recht-
zeitigen Differenzierung mit ihm verbindet. Durch eine solche Ein-
richtung wird nicht nur der vierjdhrige gemeinsame Unterbau der
Bedenken entledigt, die sich gegen die Verlangerung des Elementar-
unterrichts erheben, sondern selbst die sechsjéhrige Einheitsschule
ware auf dieser Grundlage denkbar. Der fremdsprachliche, vielleicht
auch der mathematische Anfangsunterricht kénnte dann fir die
spéteren Schuler hoherer Lehranstalten in solchen Sonderkursen er-
teilt werden.

Allerdings laRt sich nicht wohl denken, daR der Aufbau der
héheren Lehranstalten durch das Prinzip der Einheitsschule unberidhrt
bleiben kénnte. Die Reformanstalten und Oberrealschulen, die auf
der Unterstufe den fremdsprachlichen Unterricht eingeschrankt
haben, fugen sich offenbar leichter in den Gesamtorganismus ein als
die Gymnasien und Realgymnasien alten Stils. Schon aus diesem
Grunde ist es wahrscheinlich, da der Stillstand, der seit einiger Zeit,
in PreuBen wenigstens, in der Entwicklung der Reformschulen ein-
getreten ist, nicht andauern wird; es ist vielmehr sehr mdéglich, dal}
sie den Schultypus der Zukunft abgeben werden. Im Aufbau der
héheren Méadchenschule, wie ihn die Lehrordnung von 1908 festgelegt
hat, ist der gemeinsame Unterbau nach dem Prinzip dieser Anstalten
bereits durchgefuhrt, und es liegt nahe genug, dieses System auch fiur
die Knabenschule allgemein zu machen”). Anderseits freilich sind
prinzipielle Anderungen, vielleicht auch eine Vermehrung der bis-
herigen Schultypen durchaus wahrscheinlich. DaR die Eigenart der
verschiedenen Lehranstalten besonders zu pflegen und unter allen
Umstanden zu erhalten sei, ist in der Schulordnung von 1901 und auch
spaterhin von der Schulverwaltung mit besonderer Betonung als
Grundsatz ausgesprochen worden. Einen sachlichen Grund daftr habe
ich niemals sehen kdénnen. Schulen sind doch wohl nicht um ihrer
selbst, sondern um der einzelnen Schiler und um der Volksgemein-
schaft willen da. Wenn bei diesen das Bedurfnis nach neuen Schul-
arten und Mischformen hervortritt, welches Interesse sollte da-
gegen sprechen, sie einzufihren? DaR aber die neue Zeit auch
in dieser Hinsicht neue Bedurfnisse hervorbringen wird, daran
kann doch wohl kaum ein Zweifel sein. Denkbar freilich und
vielleicht auch wunschenswert wéare es, dal solchen Bedurfnissen
auf einem anderen Wege als durch die Vermehrung der Schul-
typen Genlige geschahe, namlich durch eine systematische Aus-
gestaltung der Wahlfreiheit, auf die ich vorhin schon einmal

') DaB ich im Zusammenhang dieser Betrachtungen auf die Frage des
Médchenschulunterrichts nicht eingegangen bin, wird man verstehen. Die Mad-
chenschulbewegung ist seit der oben erwahnten Neuordnung in einem strengeren
Sinne historisch geworden, als es die allgemeinen paddagogischen Stromungen sind,
von denen hier die Rede ist und die sich samtlich noch im Flusse befinden. Da
aber das Ergebnis der Neuordnung zu einem engen Anschlu der Madchen- an die
Knabenschule gefuhrt hat, so gelten die padagogischen Prinzipienfragen, die im
Texte erortert worden sind, im wesentlichen fur beide Geschlechter.
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hingedeutet habe. Man braucht sic nicht gerade nach amerikanischem
Beispiel auszudehnen, aber es lieRe sich sehr wohl denken, dal} die
Auswahl der Sprachen, die ja jetzt hauptsachlich die Anstaltsarten
voneinander scheidet, wenigstens teilweise innerhalb der einzelnen
Schulen stattfandc und dem Wunsche der Schuler oder dem Ermessen
der Eltern Uberlassen wirde. Ansatze dazu sind ja auch schon in dem
jetzigen System vorhanden. Auch das Mehr oder Weniger an natur-
wissenschaftlicher Bildung konnte auf solche Weise ausgeglichen
werden. Das Prinzip der Einheitsschule wiirde damit strenger gewahrt
bleiben als bei dem Nebeneinander verschiedener Schultypen. Ich
kann an dieser Stelle nicht auf Einzelheiten eingehen, noch das Fur
und Wider erdrtern. Allein ich will doch nicht unterlassen, auf die
Moglichkeit, die hier liegt, hinzuweisen. Wir haben uns in den letzten
Menschenaltern in Deutschland so sehr an ein Prinzip starrer Schul-
typen gewohnt, oder vielmehr wir sind durch die staatliche Fursorge
so daran gewdhnt worden, dal} eine beweglichere und freiere Organi-
sation vielen unmdoglich oder doch nicht winschenswert erscheint.
Diese Anschauungsweise wird schwerlich auf die Dauer durchzufiihren
sein. Wir werden lernen mussen, den einheitlichen Geist, der die all-
gemeine Zielsetzung der nationalen Schulerziehung, aber auch ihre
Abstufungen und ihre Sonderziele bestimmen muf, fur wesentlicher
zu halten als alle Fragen nach Lehrstoffen und Unterrichtspensen im
einzelnen. Das ist der letzte Sinn! des Einheitsschulprinzips,

Es ist eine Fulle von Gedanken und Bestrebungen, welche im
Rahmen dieser kurzen Ubersicht vor uns voriibergezogen sind. Nicht
alle sind von gleicher Bedeutsamkeit, nicht alle gleich abgeklart und
spruchreif. Auch bleibt mancher Raum fir neue Reformideen, die
bisher noch nicht oder noch nicht ausreichend zu Worte gekommen
sind. Im ganzen aber hat die geschilderte Bewegung und haben die
Manner, die sie fuhren, das unleugbare Verdienst, den Blick der deut-
schen Lehrer und Erzieher in die Zukunft gerichtet und der kommen-
den Entwicklung vorgearbeitet zu haben. Denn die Gedanken der
Freiheit und der sozialen Zusammenfassung sind es, in deren Ver-
einigung alle hier geschilderten einzelnen Tendenzen gemeinsam
gipfeln. Daher bedeutet die neue Gestaltung unseres Bildungswesens
im freiheitlichen und zugleich sozialen Sinne, wie wir sie als Folge der
politischen Umwalzung erwarten, keinen gewaltsamen Bruch mit der
bisherigen Entwicklung, wie ein solcher nur gar zu leicht alle ruhige
Bildung zurtckdrangt. Vielmehr findet die neue Ordnung Uberall An-
knupfungspunkte und offene Bahnen. Sie wird die Entwicklung be-
schleunigen, aber sie braucht sie nicht erst ins Leben zu rufen, und
das Zentralinstitut wird ihr dabei die besten Dienste leisten kdnnen.
Es wird sich, so hoffen wir, immer mehr zu einem Mittelpunkt fur die
fortschrittliche und freiheitliche Bewegung im Erziehungswesen un-
serer Zeit ausgestalten.



Der bisherige Aufbau der Schulbehdrden in den
deutschen Bundesstaaten’).

Von Geh, Regierungs- und Schulrat Dr, Sachse, Hildesheim-

Wenn ich es unternehme, ein Bild vom bisherigen Aufbau der
Schulbehdrden in den deutschen Bundesstaaten zu entwerfen, so
ist bei der Weite des Gebiets Beschrankung geboten. Ich beschrianke
mich von vornherein auf das allgemein bildende Schulwesen. Dabei
wird das Volksschulwesen, seinem Umfange und seiner politischen
Bedeutung entsprechend, starkere Berlcksichtigung erfahren mussen
als das hohere Schulwesen. Hochschulen, Fachschulen und Sonder-
schulen bleiben dagegen auBer Betracht. Die fur diese Schulen einge-
setzten Behdrden sind groBtenteils grundverschieden von den fir die
allgemein bildenden Schulen bestimmten. Es fehlt tberall an einem
organischen Aufbau des gesamten Schulwesens. Die Briicken zwischen
dem Aufbau des einen und des anderen Schulwesens sind fast Gberall
ebensowenig vorhanden wie zwischen den Behdérden.

Es ist nicht meine Absicht, IThnen die Zusammensetzung und den
Wirkungskreis aller einzelnen Schulbehdrden vorzufihren. Dazu
gehorte eine lange Reihe von Vorlesungen; so mannigfaltig sind die
Gestaltungen. Auch waéren dabei Wiederholungen unvermeidlich.
Vielmehr werde ich versuchen. Ihnen die leitenden Gesichtspunkte
zu zeigen, die den Aufbau beherrschen, sie aus der Entwicklungs-
geschichte zu erklaren und zu beleuchten und die Zusammenhénge
zwischen dem Aufbau in den einzelnen Staaten, wo solche vorhanden
sind, darzulegen und dabei auch nicht unterlassen, darauf hinzu-
weisen, wo die Entwicklung hinter den Forderungen der Zeit zurick-
geblieben ist. Der Aufbau soll lhnen im L&angsschnitt nach seinen
Stufen und Zusammenhédngen, aber auch im Querschnitt nach den
einzelnen Bundesstaaten gezeigt werden. Doch kdnnen im allge-
meinen nur die groferen Bundesstaaten Preuflen, Bayern, Sachsen,
Wirttemberg, Baden, Hessen und Elsal3-Lothringen bertcksichtigt
werden, die kleinern nur insoweit sie besonders charakteristische
Erscheinungen aufweisen.

Unter Schulbehdrden versteht man sowohl die Schulaufsichts-, wie
die Schulverwaltungsbehdrden. Eine scharfe Trennung ist freilich
nicht moglich, denn die Grenzen sind flieBend. Auch die Schul-

Vortrag, gehalten auf der padagogischen Herbstwoche des Zentralinstituts
am 4, Oktober 1918,
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aufsichtsbehdérden Uben verwaltende Tatigkeit aus, und die meisten
Schulverwaltungsbehdérden nehmen auch in gewissem Umfange an der
Schulaufsicht teil. Jedenfalls ist es nétig, sich vor Eintritt in die
Darstellung uber den Begriff der Schulaufsicht und Schulverwaltung
und ihre Zusammenhange klar zu werden. Der Aufbau der Schul-
behorden st fast nirgends nach theoretischen Gesichtspunkten
erfolgt, sondern er hat sich entwickelt einerseits aus dem Verhéltnis
zwischen Staat und Kirche, anderseits aus dem zwischen Staat und
Gemeinden. Auch diese Verhéltnisse sind daher vor Eintritt in die
eigentliche Darstellung zu erdrtern. Nur da, wo sie in den einzelnen
Bundesstaaten eine gleichartige Entwicklung gehabt haben, findet sie
sich auch im Aufbau der Schulbehérden vor.

Schulverwaltung und Schulaufsicht.

Die Schulverwaltung ist die Gesamtheit der auf die Einrichtung
und Unterhaltung der Schule unmittelbar gerichteten Tatigkeiten.
Unter Schulaufsicht versteht man die Uberwachung der Schulver-
waltung. Die Schulaufsicht sorgt fur die Beobachtung des Schul-
rechts bei den einzelnen Schulkdrpern, sei es, daR dies in Gesetzen
niedergelegt ist oder von den Behdrden der Schulaufsicht geschaffen
ist. Die Schulverwaltung ist das Urspringliche; sie auflert sich im
Jugendstadium der Schule und in der Pflege des einzelnen Schul-
korpers; die Schulaufsicht deckt sich mit der Schulverwaltung.
Dies Verhéltnis hat langer angedauert bei den hoheren Schulen als
bei den Volksschulen, bei den hdéheren Madchenschulen langer als
bei den hodheren Knabenschulen. Bei den Volksschulen trat das
Bedlrfnis nach einer gewissen Vereinheitlichung der Einrichtungen
fruh hervor. Diese konnte nur von einer der Schulverwaltung Uber-
geordneten Stelle erfolgen. Dazu kam die Erkenntnis von der
Bedeutung der Volkserziehung fir den Besitz der Macht, Sie ver-
anlalte den Machthaber zu dem Streben, die Herrschaft Uber die
Volksschule zu gewinnen. So sonderte sich die Schulaufsicht von der
Schulverwaltung als etwas ihr Ubergeordnetes ab. Sie wurde auch
zuweilen, von unten mit dem Ziele ihrer Abschwéchung, von oben
mit dem Ziele der Verschleierung ihrer wahren Bedeutung als
»Oberaufsicht“ bezeichnet. In der Gegenwart ist dieser Unterschied
verschwunden; man spricht nur noch von Schulaufsicht. In den
Zeiten des Absolutismus sog die Schulaufsicht die Tatigkeit der
Schulverwaltung beinahe auf. In Preufen bedurfte es der Steinschen
Reformen, um der gemeindlichen Schulverwaltung wieder einen Inhalt
zu geben. Nach und nach ist wieder eine deutlichere Trennung ein-
getreten, aber sie ist in Ermangelung gesetzlicher Abgrenzung erst
auf wenigen Gebieten vollzogen. Das Bestreben der Zeit zeigt auf
eine scharfe Trennung hin; doch stehen dieser die gréten Schwierig-
keiten entgegen. Die begriffliche Scheidung von Schulaufsicht und
Schulverwaltung versagt in der Praxis. Die Schulaufsicht begreift
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noch heute die Schulverwaltung in vielen Stucken in sich, wenigstens
soweit sie sich auf die inneren Angelegenheiten erstreckt. Die Be-
hoérden der Schulaufsicht nehmen also auch Schulverwaltungstatig-
keiten wabhr.

Far die Zwecke der Darstellung werde ich aber trotzdem in
diesem Vortrage zwischen den Schulaufsichtsbehérden, wie die
staatlichen Schulbehdrden bezeichnet werden sollen, und den ge-
meindlichen Schulverwaltungsbehdrden unterscheiden.

Schulaufsicht der Kirche.

Im Mittelalter besaR die Kirche unumschrankt die Aufsicht Gber
die von ihr gegrindeten und verwalteten Schulen. Ihre Organe
bildeten die Schulaufsichtsbehérden. Neben den kirchlichen Schulen
wurden zwar in den Stadten Stadtschulen eingerichtet, in denen
Laienlehrer wirkten; aber die Aufsicht tber diese Schulen wurde
entweder von vornherein der Geistlichkeit Uberlassen oder von ihr
erstritten. Die weltlichen Gewalten kiimmerten sich, abgesehen von
den Stéddten und einigen von den Reformatoren besonders beeinfluf3-
ten Gebieten, erst nach dem Dreilligjahrigen Kriege um die Volks-
schule. In den protestantischen Landern galten die Landesherren nach
der Beseitigung der péapstlichen und bischéflichen Autoritat als oberste
Landesbischtfe. Wahrend sie in der reformatorischen Zeit Kirchen-
ordnungen erlieBen, in denen das Schulwesen nebenher geregelt
wurde, wie denn noch im Westféalischen Frieden die Einsetzung der
Schulbehorden als ein Annexum der Religionsiibung galt, gingen sie
im 17. Jahrhundert dazu uber, selbstdandige Schulordnungen als Staats-
oberhaupt zu erlassen. Sie sprachen damit den Grundsatz der staat-
lichen Oberhoheit Gber die Schule aus; das gleiche taten danach auch
die katholischen Landesherren. Dieses Vorgehen war nach der kirch-
lichen Spaltung notwendig geworden. Die Kirche konnte nicht neu-
tral sein. Die Landesherren sind es im groen und ganzen gewesen,
die katholischen in Suddeutschland vielleicht in hoherem MaRe als
die evangelischen. Im 18, Jahrhundert verordnete der Staat, d, h. der
Landesherr, die Schulpflicht als allgemeine Untertanenpflicht. Seit-
dem betrachtete er die Schulaufsicht als ausschlieflich staatliche An-
gelegenheit. Diese Auffassung hat sich fortgesetzt und verstarkt in
den Zeiten, welche zum ErlalR von Verfassungen fuhrten, und hat
meist in diesen Ausdruck gefunden. Sie hat durch Herkommen und
Gesetz so feste Gestalt gewonnen, dal? in den deutschen Staaten heute
Schulaufsicht fast gleichbedeutend ist mit staatlicher Schulaufsicht,
Diese Einschrédnkung ,fast" ist notig, weil in einzelnen Staaten der
Kirche noch wirkliche Aufsichtsrechte neben dem Staate, in anderen
beschrankte zustehen, sodann weil den Gemeinden, welchen vom
Staate zumeist die Unterhaltung der Volksschule aufgeblrdet worden
ist, damit gewisse Aufsichtsrechte zugestanden wurden, die ihnen zum
Teil noch verblieben sind.
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Zur Ausubung der Schulaufsicht hat sich der Staat in der unteren
Instanz fast Uberall bis in die Gegenwart hinein der Geistlichkeit
bedient. Die Geistlichkeit handelt aber als Organ der Schulaufsicht
im Auftrage des Staates, wenigstens in Preuf’en. Erst in der Mitte des
19. Jahrhunderts hat die Ersetzung der Geistlichkeit durch weltliche
Schulaufsichtsbeamte und Behdrden begonnen. Der Ersetzungsprozef
vollzieht sich noch in der Gegenwart. Nur noch in zwei deutschen
Staaten fungiert eine geistliche Behorde als oberste Schulbehdérde:
in Braunschweig und in ReuB & L. In einigen deutschen Staaten ist
der Ersetzungsproze auch bis in die unterste Instanz zum Ab-
schluB gekommen, so in Sachsen-Meiningen und den Hansestadten,
wo der Kirche Uberhaupt kein Platz mehr in den zugleich als 6rtliche
Verwaltungskorper tatigen Schulbehdrden eingerdumt ist. Wie Uber-
haupt, so bietet der Aufbau der Schulbehdrden in Hinsicht des Ver-
haltnisses zwischen Staat und Kirche ein hochst buntes Bild dar.
Verwandtschaften zeigen sich einerseits unter den norddeutschen
Staaten auf protestantischer Grundlage, anderseits unter den sud-
deutschen, n&her zwischen Baden und Hessen wegen des simultanen
Charakters ihres Schulwesens, PreuBen und Bayern zeigen manche
Ahnlichkeiten beziiglich des absolutistischen Charakters und der
theoretischen Unabhéangigkeit von der Kirche, der praktischen An-
lehnung an sie, ElsaB-Lothringen hat sich anfanglich nach dem
Muster PreuBBens gerichtet, ist aber spéater seine eigenen Bahnen ge-
gangen, beginnend mit der der Kirche nachgiebigen Ara Manteuffel.
Scharf konfessionelle Trennung findet statt in Wduarttemberg und
Oldenburg. Scheinbare religiose Gleichgultigkeit herrscht in Preuf3en.
Eine minder freundliche Haltung gegen den katholischen Teil war zu
beobachten in Braunschweig, wenigstens bis vor kurzem noch, und
in einigen thiringischen Staaten, grofle Vorsicht im Kdnigreich Sach-
sen, strengste Beobachtung der Paritdt in Bayern, absichtliche Nicht-
beachtung in Baden und Hessen und in den Hansestadten, an
Schwéache grenzende Nachgiebigkeit in ElsalR-Lothringen. Diese Ge-
sichtspunkte beherrschen auch den Aufbau der Schulbehérden und
ihre Zusammensetzung in persdnlicher Beziehung.

Schulaufsicht bei der Gemeinde.

Staat und Kirche sind in Deutschland voéllig verschiedene Lebens-
gemeinschaften, Die Kirche beansprucht keinen Teil an der Schul-
verwaltung, wohl aber an der Schulaufsicht. Anders ist es bei der
Gemeinde, mag darunter die blrgerliche Gemeinde oder eine zu
Sonderzwecken zusammengeschlossene, an die Ortsgrenzen nicht ge-
bundene Gemeinde verstanden werden. Die Gemeinde ist immer nur
ein Teil der staatlichen Lebensgemeinschaft; sie ist ihr untergeordnet.
Das Schulaufsichtsrecht des Staates ist an sich unbeschrankt; durch
das der Gemeinde kann es nur insoweit eingeschrankt werden, als
der Staat der Gemeinde freiwillig solche Rechte abtritt oder ihr
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Rechte, die sie vor der Begrindung der Staatsverfassung besalf,
belafit,

Fuar die AuslUbung der Schulverwaltung ist in erster Linie ent-
scheidend das finanzielle Moment. Wer die Schule unterhdlt, gilt
auch als derjenige, der an ihrer Verwaltung in erster Linie beteiligt
ist, zundchst auf dem gesamten finanziellen, dem &uBeren Gebiet.
Bei dem innigen Zusammenhdnge zwischen den &ufleren und inneren
Angelegenheiten wird den Unterhaltungspflichtigen aber auch ein
wesentlicher Einflu auf dem inneren Gebiet, namentlich dem der
Lehrerberufung, eingeraumt. Bei der modernen Tendenz, dem Staate
in immer héherem MaRe die Unterhaltungspflicht aufzublrden, kann
es zweifelhaft erscheinen, ob dieser bisher anerkannte Zusammen-
hang weiter zugestanden werden soll, der Gemeinde also die Schul-
verwaltung letzten Endes Uberhaupt zu nehmen und auf die Staats-
behérden zu Ubertragen ist, oder ob der Gemeinde trotz der Ab-
nahme der Schulunterhaltungspflicht die Schulverwaltung wenigstens
in gewissem Umfange zu belassen ist.

Jedenfalls herrscht zur Zeit der Gesichtspunkt, daB mit der
Schulunterhaltungspflicht auch ein Recht auf die Schulverwaltung
in gewissem Umfange verbunden ist. Dabei zeigen sich wesentliche
Unterschiede zwischen dem hdheren und dem niederen Schulwesen.
Das hohere Schulwesen wird zum nicht geringen Teile vom Staate
unterhalten. In starkerem MaRe gilt dies von den kleineren deutschen
Staaten als von Preufien, In Bayern sind fast alle héheren Schulen
staatlich. Wo dem Staat die Unterhaltung obliegt, da nimmt er auch
die ganze Schulverwaltung wahr, und die Gemeinde, in der sich die
héhere Schule befindet, ist daran so gut wie gar nicht beteiligt. Da,
wo die Gemeinde aber die hohere Schule unterhélt, ein Fall, der in
PreulRen sehr haufig vorkommt, da beansprucht sie auch Einflul auf
die Schulverwaltung, In PreuBen fehlt es an allgemeinen Normen fir
die Beteiligung der Gemeinden an der Verwaltung der hdheren
Schulen, und hier liegt die Quelle zu zahlreichen Konflikten zwischen
der staatlichen Aufsichtsbehérde und der stadtischen Schulverwal-
tungsbehérde, Man spricht dabei von einem Patronat der Gemeinde
und versteht darunter den Inbegriff der Befugnisse und Pflichten, die
der Gemeinde in bezug auf die Schule aus einem besonderen Rechts-
grunde zustehen. Nach preuBischem Begriff steht der das Patronat
vertretenden Behotrde das Recht der duReren Verwaltung der Schule
und daruber hinaus das Lehrerberufungsrecht zu. Weiter sind den
Kuratorien, welche bei nichtstaatlichen hoheren Lehranstalten ein-
gesetzt sind, auch gewisse, die inneren Angelegenheiten der Schule
berihrende Rechte zugestanden worden. Dagegen ist die Patronats-
behérde oder das Kuratorium niemals Disziplinarbehdrde fur die
Lehrerschaft. Die nichtstaatlichen hdheren Schulen stehen ebenso
wie die staatlichen unter der Aufsicht des Provinzialschulkollegiums.
Die Direktoren aber sind auch der Patronatsbehérde in mannigfacher
Beziehung Rechenschaft schuldig, wie dies in der Dienstanweisung
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fur die Direktoren der héheren Lehranstalten fur die mé&nnliche und
die weibliche Jugend néaher ausgefuhrt ist. Im Bereiche der Stadte-
ordnung fur die sieben dstlichen Provinzen und im weiteren Bereich
der Magistratsverfassung wird das Patronat vom kollegialischen
Magistrat ausgetibt. Die stadtischen Korperschaften konnen be-
schliefen, an Stelle der Magistrate einem Kuratorium die Wahrneh-
mung der Patronatsrechte zu Ubertragen. Im Bereiche der Bulrger-
meisterverfassung bestehen fast durchweg Kuratorien. lhre Rechte
und Pflichten werden in der Regel durch Statuten bestimmt, die der
Genehmigung des Unterrichtsministers bedurfen. Die Stadtverord-
netenversammlungen und Birgervorsteherkollegien sind bei der Aus-
Ubung des Patronats nicht beteiligt.

Im Volksschulwesen ist in fast allen deutschen Staaten urspriing-
lich und grundséatzlich die Schulunterhaltung der Gemeinde auf-
erlegt worden. Darum ist ihr auch die Schulverwaltung auf dem
finanziellen Gebiete und auch auf anderen damit zusammenhéngen-
den Gebieten ganz oder zum groBten Teile Uberlassen worden. Das
spiegelt sich wieder im Aufbau der Behdrden. Die Grenzen der Zu-
standigkeit der staatlichen Schulaufsichts- und der gemeindlichen
Schulaufsichtsbehdrden sind vielfach, insonderheit in PreuBen, nicht
klar gezogen. Daher kann es nicht fehlen, dal Streitigkeiten utber
ihre Feststellung entstehen. Die Gemeinde fuhlt sich der Schule
néher als der Staat, glaubt, ihre Bedurfnisse besser zu verstehen,
winscht ihre Einrichtung nach o&rtlichen Verhéltnissen zu treffen.
Der Staat vertritt die mit den oOrtlichen Interessen zuweilen in Wider-
streit stehenden Gesichtspunkte der Allgemeinheit. In einigen Staaten
hat sich die Gesetzgebung bemuiht Grenzen zu ziehen. Jedenfalls ist
es natdrlich, daBR die Gemeinden die gesetzliche Festlegung ihrer
Rechte verlangen. Den Gemeinden sind die neuzeitlichen Bestre-
bungen nach Dezentralisation der Staatsverwaltung zu Hilfe ge-
kommen. Neuerdings unterscheidet die preuBische Staatsverwaltung
zwischen Dekonzentration, Ubertragung gewisser Befugnisse auf
untere Instanzen unter Aufrechterhaltung des Abé&nderungsrechts
der oberen Instanz, und zwischen Dezentralisation, Ubertragung ge-
wisser Befugnisse auf die Selbstverwaltungsorgane unter Aufhebung
des Abanderungsrechts der oberen Instanz. Der Staat UberlaRt aus
ZweckmaRigkeitsgrinden einen Teil seiner Rechte an der Schule der
Gemeinde, einmal um seine Behdrden zu entlasten, sodann um das
Interesse der Gemeinden fur das Schulwesen zu erhéhen. Das ist um
so eher angéangig, wenn die Gemeinde in ihren Verwaltungsorganen
gleich vorgebildete und interessierte Krafte besitzt wie der Staat.
Aus diesem Gesichtspunkt erweist es sich als notwendig, einen Unter-
schied zwischen den Gemeinden zu machen. Solche Unterschiede
sind denn auch in allen deutschen Bundesstaaten gemacht worden,
in der Regel nach Stadt und Land, wobei es wieder besonderer Fest-
stellung bedarf, welche Gemeinden als Stadt zu behandeln sind.

Jahrbuch des Zentralinstituts fur Erziehung und Unterricht. 8



114 Der bisherige Aufbau der Schulbehérden in den deutschen Bundesstaaten.

Haufig ist die Grenze lediglich nach der GrofRe der Staddte gezogen.
In Betracht kommt aber auch die in der Verfassung der Gemeinden
zum Ausdruck kommende geschichtliche Entwicklung, die auch fur
die selbstdandige Stellung der Stadtgemeinden gegenUber der inneren
Staatsverwaltung von ausschlaggebender Bedeutung ist. Die Be-
vorzugung der hinsichtlich der Schulverwaltung und Schulauf-
sicht besonders gestellten Gemeinden findet in doppelter Weise
statt. Entweder werden ihnen Rechte der staatlichen Schulauf-
sichtsbehoérde, sei es im Wege des Gesetzes, sei es durch Ubertragung
mittels Verwaltungsaktes abgetreten. Oder sie werden hdheren
Behdrden unmittelbar unterstellt, womit sich die Ubertragung der
Befugnisse der ihnen mit dieser Unterstellung gleichgestellten Schul-
behdrden haufig verbindet. Es kommt darauf an, welchen Organen
der gemeindlichen Verwaltung Schulverwaltung und Schulaufsicht
anvertraut werden, ob den fur die innere Verwaltung bestehenden
(Magistraten, Burgermeistern, auch Représentativkdrperschaften) oder
besonderen von diesen ausgehenden oder eingesetzten Schulver-
waltungsorganen. Aus Ersparnisricksichten sowie zur Vermeidung
von Konflikten werden in gréBeren Stadten in PreuBen sogar
stadtischen Beamten staatliche Schulaufsichtsrechte oder staatlichen
Schulaufsichtsbeamten nebenamtlich stadtische Schulverwaltungs-
amtcr Ubertragen.

In PreuBBen ist die Instruktion fir die Schuldeputation von
1811, nach der in jeder Stadt eine einzige Behdrde fur die inneren
sowohl als die dufReren Verhéaltnisse errichtet werden sollte, nicht so
zur Ausfihrung gekommen, wie sie gedacht war. Die Regierungs-
instruktion von 1817 ddbertrug der staatlichen Schulbehérde im
Grunde die gesamte Schulverwaltung. Die Verfassungsurkunde von
1850 bestimmt: ,,Die Leitung der dufl’eren Angelegenheiten der Volks-
schule steht den Gemeinden zu." Zu der von der Staatsregierung
gewlnschten Festlegung dieses Grundsatzes im Volksschulunter-
haltungsgesetz ist es nicht gekommen, weil es sonst hétte scheinen
kénnen, als ob damit die inneren Angelegenheiten ausschlieBlich in
das Gebiet der staatlichen Schulverwaltung verwiesen wirden. Es
gibt nach wie vor keine Bestimmungen, die uns sagen, welche An-
gelegenheiten &aufere, welche innere sind. Die Unterrichtsver-
waltung héalt an der Auffassung fest, dall die Schulaufsicht die inneren
Angelegenheiten umschlieBt, und dall das Recht der gemeindlichen
Beteiligung an der Schulaufsicht der staatlichen Bestimmung Uuber-
lassen ist. Das Schulaufsichtsgesetz von 1872 hat den Gemeinden und
deren Organen die ihnen bisher zustehende Teilnahme an der Schul-
aufsicht belassen. Durch das Volksschuluntcrhaltungsgesetz und die
dazu erlassenen Ausflihrungsbestimmungen sind den Schuldepu-
tationen, denen erhdhte Befugnisse gegenuber den Schulvorstdnden
zukommen, eine ganze Reihe bisher staatlicher Befugnisse tbertragen,
insbesondere denen der kreisfreien Stadte und der nicht kreisfreien
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Stadte mit mehr als 28 Schulstellen. Weiter sind die gréReren,
reicheren und &alteren Gemeinden bevorrechtet hinsichtlich des Orts-
zulagerechtes und der Lehrerwabhl.

In Bayern uUbertragt sich die Stellung, welche den unmittel-
baren Stadten auf dem Gebiete der inneren Verwaltung eingerdumt
ist, auch auf das Gebiet der Schulverwaltung, Diese Stadte sind
nicht einem Bezirksamt, sondern der Kreisregierung unmittelbar
unterstellt. Die Einrichtung der Stadtschulkommission stammt bereits
aus dem Jahre 1821. Ihre schulaufsichtliche Betatigung ist sehr ver-
wickelt, Es bestehen noch zahlreiche gemeindliche Préasentations-
und Vorschlagsrechte. Die nur im rechtsrheinischen Bayern vor-
kommenden unmittelbaren Stéddte, sowie alle Gemeinden mit 5000
und mehr Einwohnern sind verpflichtet, alle unter 5000 sind berech-
tigt, die Gehaltsverhaltnisse des gesamten Lehrpersonais an den
Volksschulen durch Ortsstatut zu regeln. (Schulbedarfsgesetz von
1902.) Die Beseitigung dieser ungleichen Behandlung der Gemeinden
ist geplant.

In Sachsen liegt die Schulunterhaltimg wund dement-
sprechend auch die Schulverwaltung den konfessionellen Schul-
gemeinden ob. In den Stddten mit Revidierter Stadteordnung liegt
jedoch die Schulverwaltung der evangelischen Schulgemeinden in
den Handen der stadtischen Koérperschaften.

Das wirttembergische Volksschulgesetz von 1909 be-
zeichnet die ortliche Aufsicht tGber die Volksschule als Schulpflege
und gibt ihr einen ganz anderen Charakter, als der von der staatlichen
Behtrde zu handhabenden Schulaufsicht innewohnt. In den mittleren
und gréReren Stadten ist in den meisten Angelegenheiten der Orts-
schulrat unmittelbar dem Oberschulrat, nicht erst dem gemeinschaft-
lichen Oberamt in Schulsachen unterstellt.

In B aden nehmen die der Stddteordnung unterstehenden Stadte
im Gesetz eine Sonderstellung ein beztglich der Schulverwaltung, der
Schulunterhaltung und der Lehreranstellung.

In Hessen genieBen die Gemeinden, in welchen die Stadte-
ordnung Anwendung findet, immer den Vorzug, daB nicht die oberste
Schulbehdrde den Vorsitzenden des Schulvorstandes ernennt, sondern
dall der Burgermeister von Amts wegen den Vorsitz fuhrt. Auch ge-
héren die Blrgermeister der Stadte mit mehr als 10 000 Einwohnern
zur Kreisschulkommission,

In ElsalR-Lothringen sind alle Gemeinden der Schulauf-
sichtsbehdrde gegentber gleichgestellt. In Mecklenburg-
Schwerin nehmen die Stddte Wismar und Rostock eine bevor-
rechtete Stellung ein, in Oldenburg die Stadtgemeinden I. Klasse,
inden Thiringischen Staaten Uberall auch die kleinen, nament-
lich bezeichneten Stéddte, undin Braunschweig die Stadt Braun-
schweig; schulaufsichtliche Rechte aber nehmen die Gemeinden dort
nicht mehr wabhr.
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Der Behordenauibau.

Wenn man in Betracht zieht, dal Vtbis e der Bevdlkerung im
volksschulpflichtigen Alter steht, und dall davon 92 bis 93 %i die Volks-
schule besuchen, so ist es klar, daR es zur Verwaltung und Uber-
wachung des Schulwesens eines gewaltigen Behdrdenaufbaues bedarf
und der Hauptteil davon auf die Volksschule entfallt.

Der Staat bedarf fur die Ausubung der Schulaufsicht und der in
seinem Dienstbereich fallenden Schulverwaltung einer Reihe von
Behorden, deren Wirksamkeitsbereich rdaumlich und sachlich gegen-
einander abgegrenzt sein muBR. Die Gemeinde bedarf &rtlicher
Schulverwaltungsorgane.

Gliederung der Schulaufsichtsbehdrden.

Ich will zuerst von den Schulaufsichtsbehdrden reden. Ihre Ein-
richtung ist nur selten zum Gegenstand der Gesetzgebung gemacht
worden. In Preuflen fehlt gesetzliche Regelung génzlich. Nur das
Prinzip der staatlichen Schulaufsicht ist in der Verfassung und im
Schulaufsichtsgesetz festgelegt. In der Regel beruht die Einrichtung
der Schulaufsichtsbehdrden auf Verordnung des Staatsoberhauptes
oder der obersten Staatsbehdrden. In heutiger Zeit bedarf es selbst-
verstdndlich der etatsrechtlichen Bewilligung der Mittel zur Er-
richtung neuer Behoérden.

Die Verwaltung der hdheren Schulen laRt sich straffer fuhren,
weil sie isolierter ist, auch weil der Schulzwang fehlt. Die Ver-
waltung des Volksschulwesens greift tiefer in die Verhaltnisse der
Familie, der Gemeinde, der Kirche ein. Dazu sind die ortlichen
Verhéltnisse zwischen Stadt und Land, zwischen den einzelnen
Landesteilen sehr verschieden. Wa&hrend beim hoéheren Schulwesen
die verschiedenen Verwaltungs- und Aufsichtstatigkeiten meist in
derselben Behorde vereinigt werden kénnen und es nur eines
hierarchischen Aufbaues Ubereinander stehender Behdrden bedarf,
bringt es die Mannigfaltigkeit des Volksschulwesens mit sich, daf die
verschiedenen Verwaltungs- und Aufsichtstatigkeiten auf verschiedene
Behorden verteilt werden. Die Gliederung vollzieht sich namentlich
in Rucksicht auf die Fursorge fir die dufleren und inneren Verhélt-
nisse (Landrat und Kreisschulinspektor) und in Rucksicht auf die Aus-
bildung, Fortbildung und Verwendung des Lehrpersonais (Prov.
Schulkollegium, Regierung). Weiter aber wird eine aufsteigende
Gliederung in Rucksicht auf die drtlichen, gemeindlichen, kirch-
lichen Interessen und die Interessen der hdheren Verbande (Kreis,
Provinz, Staat) notig. Die oberen Behdrden besitzen gegenuber den
unteren in der Regel das Recht des Dienstbefehls; sie kénnen im
Rahmen des Gesetzes allgemeine Dienstanweisungen und Sonder-
anweisungen erlassen, denen die unteren nachzukommen haben. Sie
haben ferner das Recht, Beschwerden uber das Verfahren der im-
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teren anzunehmen, sie zu prufen und fir Abhilfe zu sorgen. Sie
haben das Recht der Aufsicht {iber die unteren Behdérden. Uberall in
Deutschland besteht eine hierarchische Gliederung der Schul-
behdrden, aber sie ist gegentiber den der Schule nédchsten Behdrden
nicht dberall scharf ausgepragt, weil diese den gemeindlichen
Organen zu nahe stehen, haufig selbst ganz oder wenigstens in ge-
wissen Beziehungen gemeindliche Organe sind. Das Anordnungsrecht
der hoheren gegenuber der unteren Behoérde ist daher nur im Be-
reiche der eigentlichen Schulaufsicht scharf ausgepragt und auch da
abgeschwéacht gegentber ehrenamtlich tatigen Personen. Es erleidet
erhebliche Einschrdnkungen, sobald es sich um finanzielle Anfor-
derungen an die Gemeinden handelt. Die Tendenz der Gesetz-
gebung ging bisher immer bestimmter dahin, das Selbstverwaltungs-
recht der gemeindlichen Schulbeh6érden in den Vordergrund zu
ricken und das Bestimmungsrecht der Schulaufsichtsbeh6érde durch
Rechtskontrollen einzuschranken.

Die Schulaufsichtsbehérden sind aufsteigend gegliedert, und zwar
entweder in vier Abstufungen in obere, mittlere, untere und ortliche
Behorden, oder in drei Abstufungen obere, untere und Ortliche Be-
horden. Im hoheren Schulwesen decken sich untere und ortliche
Behodrden. Die 0ortliche Behdrde, der Ortsschulinspektor, fehlt in
ElsalR-Lothringen, so daR dort eine dreifache Gliederung besteht in
obere, mittlere und untere Behdrden. Die 0&rtliche Behdrde fehlt
ferner in einer groferen Anzahl mittlerer und kleiner Staaten, die
auch eine mittlere Behdrde entbehren kénnen, so dall dort nur obere
imd untere Behérden zu unterscheiden sind. In den ganz kleinen
Staaten gibt es auch nur eine einzige Schulbehérde.

Die oberen Behtrden haben fast Uberall den Charakter des
Ministeriums, in seltenen Féllen (Wdurttemberg, Oldenburg, Braun-
schweig) den einer unter unmittelbarer Aufsicht eines einzelnen
Ministeriums oder des Gesamtministeriums stehenden Zentralbehorde,
zuweilen auch Zentralmittelbehdérde genannt. Mittlere Behdérden
sind nur in Preuen und Bayern no6tig und vorhanden. In ElsaR-
Lothringen sind sie, nachdem sie einmal nach preuRBischem Muster
geschaffen waren, ohne Not, wohl lediglich aus politischen Grtinden,
beibehalten worden. In Preuen kann man sogar in manchen Sticken
von einer funffachen Gliederung sprechen, indem zwischen dem
Minister und der Regierimg noch der Oberprasident eingeschoben
ist, dem durch die neueste Gesetzgebung allerdings in einer Anzahl
von Angelegenheiten die endgultige Entscheidung an Stelle des
Ministers zugewiesen ist.

Die oberen und mittleren Behdrden sind mannigfach verschieden
zusammengesetzt. Die Ministerien sind bureaukratisch eingerichtet,
d. h. der Chef hat allein die Verantwortung fur die Handlungen des
Ministeriums nach auBen und daher auch das alleinige Bestimmungs-
recht, Die oberen Schulbehdrden in den freien Stadten und die
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mittleren in PreuBen haben kollegiale Verfassung. Die unteren
Schulaufsichtsbehdrden werden meist, die O&rtlichen ausschliel3lich
durch Einzelpersonen (nach preuBischem Ausdruck Kreis- und Orts-
schulinspektoren) dargestellt. In der unteren Instanz werden aber
die Schulaufsichtsrechte zuweilen auch durch zwei Personen gemein-
schaftlich, den obersten staatlichen Verwaltungsbeamten und den
Kreisschulinspektor, wahrgenommen, selten durch eine Mehrheit von
Personen (Kreisschulkommission in Hessen). In vielen Staaten ist
die untere Schulaufsichtsbehdrde die letzte fur die eigentliche Schul-
aufsicht, wahrend es fur die Verwaltung noch eine ortliche Behorde
gibt, der in ihrer Gesamtheit zuweilen, aber mehr scheinbar, gewisse
Schulaufsichtsrechte beigelegt sind. Die wirkliche Schulaufsicht,
namlich die Disziplin und die Anordnungsbefugnis Uber den inneren
Unterrichtsbetrieb, ruht bei der Kreisinstanz.

In Preullen, Bayern, Sachsen, Widrttemberg und
Baden sind Kultus und Unterricht in demselben Ministerium ver-
bunden, in den kleineren deutschen Staaten ist in der Regel der
Chef der inneren Verwaltung auch der der Unterrichtsverwaltung.

Der Wirkungskreis der Schulaufsichtsbehérden gegentber an -
deren Staatsbehtrden ist teils durch Gesetz, teils durch landes-
herrliche Verordnung abgegrenzt. Verschiedenheiten der Um-
grenzungen zwischen den einzelnen Bundesstaaten betreffen nament-
lich dieBearbeitung der kirchlichen Angelegenheiten und die des Fach-
und Fortbildungsschulwesens. Der Wirkungskreis der Schulaufsichts-
behorden untereinander ist ebenso, meist Jedoch durch hoéhere
Verwaltungsanordnung bestimmt. Die Grenzen werden von Zeit zu
Zeit verschoben, so durch die schon vorher erwahnte Dekonzentration.
Dazu kommt neuerdings noch eine andere Verschiebung. Wéahrend
sich die Wirksamkeit von vornherein auf alle Lehrfacher und alle
Lehrpersonen innerhalb derselben Behdrde erstreckte, macht sich
neuerdings das Bestreben geltend, eine fachliche Aufsicht, die die
Grenzen der einzelnen Behdrden durchbricht, einzufihren. Den
Beamten der allgemeinen Schulaufsicht fehlen meist die Fachkennt-
nisse, um auf dem zu einer immer groReren Bedeutung gelangenden
technischen Unterrichtsgebiete mit dem nétigen Sachverstandnis
auftreten und fordernd eingreifen zu kénnen, z. B. den Kreisschul-
inspektoren auf dem Gebiet des weiblichen Handarbeitsunterrichts.
Dadurch ist die Einfuhrung der Fachaufsicht in Frage gekommen.
Sie steht noch im Anfang der Entwicklung. In Preuflen ist neuerdings
der Anfang damit gemacht worden, dall sich das Unterrichtsministe-
rium fur einzelne Zweige (Zeichnen, Handfertigkeit, Turnen, Gesang)
Fachmanner beigeordnet hat, die mit periodischen Revisionen des
Fachunterrichts, zumeist erst an héheren Schulen, beauftragt sind und
auf Grund ihrer Revisionen Vorschldge zur Verbesserung des Fach-
unterrichts machen. Auf diese Weise sind schon manche wertvolle
Richtlinien fur den Unterrichtsbetrieb geschaffen worden.
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Auf dem Gebiete des hoheren Schulwesens macht es sich bei
der innigeren Verbindung des Unterrichts mit dem Fortschritte der
Wissenschaft noch empfindlicher geltend, da ein Schulaufsichts-
beamter auBerstande ist, das ganze Gebiet der allgemein bildenden
Facher, welche auf der Schule gelehrt werden, so zu umfassen, wie
es zur richtigen Beurteilung der Leistungen und zur Forderung des
Unterrichtsbetriebes erwiinscht ist. Man hat versucht, hier eine Ab-
hilfe wenigstens dadurch zu schaffen, daR man in die Schulaufsichts-
behdrden Vertreter der beiden Hauptrichtungen, der philologischen
und der mathematisch-naturwissenschaftlichen, beruft.

Der Schulverwaltung wohnt ein absolutistischer Zug bei. Wah-
rend sich andere hdhere Staatsverwaltungen, namentlich der wirt-
schaftlichen Richtung, beratende Korperschaften, Beirdte, zur Seite
gestellt haben, deren sie sich bei Vorberatung von Gesetzentwdurfen
und vor ErlaBR anderer einschneidender MaRnahmen bedienen, sind
auf dem Gebiete des Schulwesens solche Beirdte mit Ausnahme von
Bayern, Baden, ElsaB-Lothringen und den Hansestadten fir entbehr-
lich erachtet worden. Héchstens sind Umfragen veranstaltet worden
und gelegentlich einmal zur Beratung einzelner Fragen Konferenzen
einberufen worden.

Nachdem die allgemeinen Gesichtspunkte fir den Aufbau der
oberen Schulaufsichtsbehdrden erdrtert sind, will ich die Einrichtung
dieser Behorden in den groBeren Bundesstaaten darstellen.

Die oberen Schulaufsichtsbehoérden in den einzelnen Bundesstaaten.

PreuBen. Die Schulverwaltung in Preuen ging bis zum Jahre
1787 in der allgemeinen Staatsverwaltung auf. Damals erhielt sie auf
Anregung des Ministers v. Zedlitz eine selbstdndige Oberbehtrde in
dem Oberschulkollegium. Diesem war die Oberaufsicht Gber das ge-
samte Schulwesen der Monarchie einschlieBlich der Universitaten
Ubertragen. Der Freiherr vom Stein wollte in seinem Nassauer Pro-
gramm von 1807 eine oberste Behdrde fur das Unterrichtswesen allein
schaffen. Es kam aber nicht dazu. 1808 wurde als oberste Behdrde
fir den Kultus und Unterricht gemeinsam die dritte Sektion im Mini-
sterium des Innern geschaffen. 1817 wurde das Ministerium der geist-
lichen, Unterrichts- und Medizinalangelegenheiten durch eine Aller-
hochste Order errichtet. 1867 wurde bestimmt, daR ihm fur die neuen
Provinzen dieselben Befugnisse wie in den &lteren Landesteilen zu-
stehen sollten. 1876 ging die Verwaltung der evangelischen Landes-
kirche, soweit sie bisher vom Minister getbt war, auf den evangeli-
schen Oberkirchenrat Uber. Das technische Unterrichtswesen ist 1884
an das Handelsministerium Ubergegangen, die Medizinalverwaltung
1910 an das Ministerium des Innern, so dal das Kultusministerium
jetzt auller dem ihm verbleibenden Aufsichtsrecht Gber die Kirchen
und der besonderen Aufgabe fur die kirchliche Verwaltung in den
neuen Provinzen hauptsachlich das allgemein bildende Unterrichts-
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wesen umfalt. 1882 wurde eine besondere Abteilung fiir die Bearbei-
timg der auf das niedere Schulwesen sich beziehenden und anderen
verwandten Angelegenheiten geschaffen. Wahrend die erste Unter-
richtsabteilung die Angelegenheiten des Hochschul- und hdheren
Unterrichtswesens umfalit, war der zweiten Unterrichtsabteilung das
gesamte Volksschulwesen, einschliel3lich der Lehrerbildungsanstalten,
der Unterricht der Taubstummen, Blinden und Idioten, das Méadchen-
schulwesen und der Turnunterricht zugewiesen. Davon ist das Mad-
chenschulwesen, d. h. das hohere, seit 1910 abgetrennt und der
ersten Unterrichtsabteilung Uberwiesen worden. Im ubrigen haben
die Abteilungen des Ministeriums in ihrem Umfange und ihrer Gliede-
rung infolge des Wachstums noch mannigfache, nach auBen kaum her-
vorgetretene Abanderungen erfahren. Die Aufgaben des Ministe-
riums fir das Unterrichtswesen sind im wesentlichen folgende; Vor-
bereitung der Gesetzentwirfe und des Staatshaushaltsetats, Vertre-
tung der Vorlagen im Landtage, ErlaR der Ausfihrungsverordnungen
zu den Gesetzen, ErlaB allgemeiner Anordnungen, namentlich solcher
hinsichtlich des inneren Unterrichtsbetriebes, Feststellung der Grund-
zuge der Lehrplane der verschiedenen Schularten und -facher, Erlaf
von Prufungsordnungen, Genehmigung gewisser Lehr- und Lernmittel,
Bescheidung von Beschwerden gegen Anordnungen der mittleren
Behotrden, Verhandlungen uber die Berechtigungen der Schulen, die
Auswahl der hoheren Schulbeamten, die obere Verwaltung der
staatlichen Lehrerbildungsanstalten, die Ausbildung der technischen
Lehrer und Lehrerinnen, die Fortbildungsgelegenheiten der verschie-
denen Lehrerkategorien, ferner eine umfangreiche FondsVerwaltung
und neuerdings das Zentralinstitut far Erziehung und
Unterricht mit seinen vielseitigen und vielversprechenden Aus-
strahlungen.

Bayern. Die oberste Landesschulbehdrde ist das Staats-
ministerium des Innern fur Kirchen- und Schulsachen. Es ist ebenso
wie in PreulRen aus dem Ministerium des Innern hervorgegangen und
beruht nicht auf Gesetz, sondern auf der FormationsVerordnung von
1825 und einer Allerhéchsten Verordnung von 1847, Sein Wirkimgs-
kreis umfalt alle Gegenstdnde der Erziehung, des Unterrichts, der
sittlichen, geistigen und kunstlerischen Bildung und der dafur be-
stehenden Anstalten, ebenso wie in Preuflen, aber dariber hinaus
auch die polytechnischen, Gewerbe- und landwirtschaftlichen Schulen,
die besonderen Baugewerks- und Handelsschulen. Die katholischen
Angelegenheiten im Ministerium sollen den katholischen, die pro-
testantischen den protestantischen R&ten Ubertragen werden. Im
Kultusministerium besteht seit 1909 eine Ministerialabteilung fur die
humanistischen und realistischen Mittelschulen, der mehrere Fach-
manner als ordentliche Mitglieder angehdren. Hinsichtlich des Volks-
schulwesens liegt dem Ministerium, wie in Preuen, nur die Ober-
leitung imd Oberaufsicht ob, wéahrend es die laufende Verwaltung,
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wie dort, der mittleren Schulbehdrde Uberlalt. Seit einigen Jahren
ist dem Ministerium ein Fachmann fur das Volksschulwesen mit dem
Titel eines Landesschulinspektors beigeordnet. Bayern zeichnet sich
dadurch aus, daR es schon seit 1873 ein besonderes Organ in dem
Obersten Schulrat besitzt, dessen Mitglieder sich aus hervorragen-
den Schulmannern, Hochschulprofessoren und Schulleitern fir je
funf Jahre zusammensetzen. Urspringlich war ihm nur das Gebiet
des Mittelschulwesens, der humanistischen und technischen Anstalten
zur obersten und fachmé&nnischen Begutachtung zugewiesen. Seit
1905 ist auch fur das Volksschul- und Lehrerbildungswesen in gleicher
Weise eine Landesschulkommission gebildet worden. Mitten im
Kriege 1917 hat eine Umbildung dieser beiden beratenden Korper-
schaften stattgefunden. Durch koénigliche Verordnung sind Beirate
geschaffen, sowohl bei den Kreisregierungen, wie bei dem Mini-
sterium. Sie dienen bei der Kreisregierung der fachmannischen gut-
achtlichen Beratung wichtiger Angelegenheiten der Lehrer- und
Lehrerinnen-Bildungsanstalten, der hdheren weiblichen Unterrichts-
anstalten, der Volkshaupt- und Volksfortbildungsschulen und der
Berufsfortbildungsschulen. Die Kreisschulbeirdte setzen sich zu-
sammen aus den beteiligten Regierungsmitgliedern, den Kreisschul-
inspektoren und einer Anzahl weiterer Mitglieder, die vom Ko&nige
aus dem Kreise der weltlichen und geistlichen Schulaufsichtsbeamten,
sowie der Leiter und der Lehrpersonen der aufgefihrten Anstalten
und Schulen auf die Dauer von funf Jahren nebenamtlich ernannt
werden. Zu gleichem Zwecke wird bei dem Kultusministerium ein
Landesbeirat in vier Abteilungen gebildet: 1. fur die héheren Lehr-
anstalten; 2. fur die Lehrer- und Lehrerinnen-Bildungsanstalten;
3. fur die hoheren weiblichen Unterrichtsanstalten; 4. fur die Volks-
haupt- und Fortbildungsschulen und die Berufsfortbildungsschulen.
Die Berufung erfolgt nach den gleichen Grundsatzen wie beim Kreis-
schulbeirat. Die Beratungen des Landesschulbeirats werden in der
Regel abteilungsweise gepflogen, doch kann auch Zuziehung einzelner
Mitglieder anderer Abteilungen, sowie sonstiger sachverstandiger
Personen, die nicht Mitglieder des Landesschulbeirates sind, statt-
finden. Die Mitglieder der Beirate sind befugt, fur ihr Gebiet Fragen
zu stellen, Winsche zu aufern und Antrédge einzubringen.
Sachsen. Die Einrichtung des Ministeriums des Kultus und
offentlichen Unterrichts im Kdnigreich Sachsen beruht auf Verfassung
und Gesetz. Der Minister mufl verfassungsmafRig der evangelischen
Konfession angehéren. Er bildet mit zwei anderen evangelischen
Mitgliedern des Gesamtministeriums eine Ministerialbehdrde, die, so-
lange der Konig einer anderen Konfession zugetan ist, die landes-
herrliche Kirchengewalt Uber die evangelischen Glaubensgenossen
austbt. Eine Gliederung innerhalb des Ministeriums nach Schularten
tritt nicht hervor. Das Volksschulgesetz von 1873 bestimmt, dafl das
Ministerium die oberste Schulbehérde ist. lhr kommt die Leitung und
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Beaufsichtigung des gesamten Volksschulwesens zu. lhre Wirksam-
keit umfalt nicht nur die in PreuBen und Bayern der Ministerial-
behdrde zugewiesenen Funktionen, sondern auch die der dortigen
Mittelbeh6rden, insbesondere die Besetzung der Schulstellen.

In der Il. Kammer des S&chsischen Landtages ist unter Zustim-
mung der Regierung 1918 beschlossen worden, der Regierung als be-
ratende Korperschaft dauernd einen Landesschulbeirat zur Seite zu
stellen. Es wird gefordert, dalR die Korperschaften, welche in dem
Beirat vertreten sein sollen, ihre Vertreter selbst wéahlen.

Wirttemberg. Die Einrichtung der wiurttembergischen
obersten Unterrichtsbehdrde beruht auf der strengen Durchfihrung
des Konfessionalitatsprinzips im Volksschulwesen. Danach wird das
héhere Schulwesen fir Knaben und Méadchen, fur welche dieses Prin-
zip nicht aufgestellt ist, ebenso wie die evangelisch-theologischen
Seminare von dem Ministerium, und zwar der Ministerialabteilung
fur die hdheren Schulen, beaufsichtigt und verwaltet. Seit 1903 hat
diese Ministerialabteilung auch das hothere Méadchenschulwesen zu
beaufsichtigen. Das Volksschulwesen jedoch ist der Leitung zweier
getrennter Oberschulbehorden fur die evangelischen und katholischen
Schulen unterstellt. Diese Gliederung ist bereits durch das Volks-
schulgesetz von 1836 begrundet und im Volksschulgesetz von 1909
festgehalten. Die Oberschulbehdérde fiur die evangelischen Volks-
schulen und Lehrerbildungsanstalten ist der evangelische Oberschul-
rat, fur die katholischen der katholische Kirchenrat, der, soweit er als
Oberschulbehdrde in Tatigkeit tritt, die Amtsbezeichnung katholi-
scher Oberschulrat fihrt. Die hohere interkonfessionelle Instanz ist
gegeben im Departement des Kirchen- und Schulwesens des Mini-
steriums, dem die Oberaufsicht Gber alle die allgemeine Volks- und
Berufsbildung bezweckenden Unterrichts- und Erziehungsanstalten
obliegt. Das Ministerium erla3t die allgemeinen Ausfihrungsbestim-
mungen zu den Schulgesetzen, wie es auch diese Gesetze vorbereitet.
Es erlalt die Dienstanweisungen wie fir die Lehrer, die Bezirksschul-
aufseher, das gemeinschaftliche Oberamt in Schulsachen, die Orts-
schulrate, auch fur die evangelische Oberschulbehdrde. Eine neu-
artige Bestimmung enthélt das Volksschulgesetz von 1909, nach der
der Kultusminister zur Beratung und Beschluf3fassung Uber gemein-
same Angelegenheiten der Volksschule beide Oberschulbehérden zu
gemeinsamen Sitzungen zusammenberuft.

Die Oberschulbehérden haben in Unterordnung unter das Kultus-
ministerium das Volksschulwesen ihrer Konfession — die evangelische
auch das israelitische — einschlielflich der Lehrerbildungsanstalten zu
beaufsichtigen und zu leiten. Der Wirkungskreis der Oberschul-
behérde umfalt neben den ihr aus ministeriellen Funktionen uUbrig-
bleibenden Tatigkeiten dieselbe Tatigkeit, die der preuRischen und
bayerischen mittleren Schulbehdrde zukommt. Charakteristisch ist
in der Verfassung Uber die Wirksamkeit des evangelischen Ober-
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Schulrats, daR ausdrucklich vorgeschrieben ist, welche Gegenstande
der kollegialen Beratung und EntschlieBung unterliegen. Die Vor-
schrift erscheint musterhaft und nachahmenswert. Unter anderem ist
vorgeschrieben, dal Strafen nur kollegial zu verhangen sind, weiter, dal}
Uber Meinungsverschiedenheiten zwischen dem Vorstand und dem
Berichterstatter, die sich im Bureauwege nicht haben ausgleichen
lassen, im Kollegium zu entscheiden ist.

Baden. In Baden bestand von 1862 bis 1911 eine sogenannte
Zentralmittelbehtérde, der Oberschulrat, in Unterordnung unter das
Ministerium der Justiz, des Kultus und des Unterrichts. lhre Zu-
standigkeit ist 1911 auf das neuerrichtete Ministerium des Kultus
und des Unterrichts Ubergegangen. Gleichzeitig wurde zur Beratung
des Unterrichtsministeriums ein Landesschulrat errichtet, der aus den
schultechnischen Mitgliedern des Ministeriums und hodchstens zwolf
auf funf Jahre berufenen Sachverstidndigen besteht. Er zerfallt in eine
Abteilung fir hoéheres und eine fur Volksschulwesen.

Hessen. In Hessen wurde 1874 die bis dahin bestehende Ober-
studiendirektion aufgehoben und die oberste Aufsicht und Leitung
des Unterrichtswesens einer Abteilung des Ministeriums des Innern
als ,,oberster Schulbehérde" Ubertragen.

ElsaB-Lothringen. Die Vielheit der Instanzen schreibt
sich von der franzésischen Unterrichtsgesetzgebung her. Die Zu-
standigkeiten des Unterrichtsministers und der Akademieinspektoren
wurden einfach wieder zwei Instanzen zugewiesen, die des Unter-
richtsministers dem Oberprasidenten, spéater 1879 dem Ministerium,
die der Akademieinspektoren den Bezirksprasidenten. 1882 wurde
der Oberschulrat errichtet, der neben ordentlichen Mitgliedern aul3er-
ordentliche umfat. Dem Oberschulrat liegt die Beaufsichtigung und
Leitung des gesamten hdheren und niederen Unterrichtswesens ob,
mit Ausschlufl der Universitdt und der landwirtschaftlichen und ge-
werblichen Fachanstalten. Den Bezirksprésidenten liegt nur die un-
mittelbare Verwaltung des Volksschulwesens ob, in dem Umfange,
wie den preuflischen Regierungs- und Schulabteilungen. Zu der be-
absichtigten Wiederaufhebung des Oberschulrats als technischer
Oberbehdrde ist es nicht gekommen.

Unter den Ubrigen Bundesstaaten verdienen besondere Beach-
tung die Hansestéddte. Bis vor kurzem wurde die oberste
Schulaufsicht und Verwaltung von Behérden wahrgenommen, denen
kein schultechnisches Mitglied angehoérte. Die Schulaufsichtsbeamten
waren die Untergebenen der obersten Schulbehérde. Das ist neuer-
dings geédndert. Sie sind Jetzt der Behdrde eingegliedert: in Lubeck
und Hamburg mit vollem Stimmrecht, in Bremen mit beratender
Stimme. Charakteristisch ist weiter, dal beratende Korperschaften
bestehen, in denen die Lehrerschaft maRgeblich vertreten ist, daB in
Hamburg sogar die ganze Lehrerschaft in der allerdings nicht arbeits-
fahigen Schulsynode vereinigt ist, und dall die Privatschulen neben
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den offentlichen Schulen Vertretung besitzen. Die Lehrermitglieder
der beratenden Korperschaften gehen zum Teil aus Wahlen der
Lehrerkollegien hervor.

Die mittleren Schulaufsichtsbehérden.

Mittlere Schulaufsichtsbehdrden gibt es nur in PreuBen, Bayern
und Elsal-Lothringen.

In PreuBRen gibt es zwei mittlere Schulaufsichtsbehdrden: fur
das Lehrerbildungswesen die Provinzial-Schulkollegien, im Ubrigen
die Regierungen, Abteilung fur Kirchen- und Schulwesen. Beiden
Ubergeordnet ist der Oberpréasident, ohne rechtlich eine all-
gemeine Zwischeninstanz zwischen dem Unterrichtsminister und den
Mittelbeh6rden zu sein. Der Wirkungskreis des Oberprasidenten
umfallit die Oberaufsicht tGber die Verwaltung der Regierungen und
den Vorsitz und die Leitung in den Provinzial-Schulkollegien. Er hat
fir die Ubereinstimmung der Verwaltungsgrundsétze in der Provinz
Sorge zu tragen. Neuerdings sind ihm aber durch Gesetz endgiltige
Entscheidungen Ubertragen, und der Unterrichtsminister hat ihm noch
andere Entscheidungen Ubertragen. Schultechnische Referenten sind
dem Oberprasidenten nicht beigegeben.

Der Wirkungskreis der als geistliche und Schulbehdrden tatigen
Konsistorien war durch Dienstinstruktion von 1817 geregelt.
1825 wurden aus ihnen zwei Behdrden gebildet, von denen die eine
unter dem bisherigen Namen die evangelisch-geistlichen Sachen zu
bearbeiten hatte, die andere als Provinzial-Schulkolle-
gium die Angelegenheiten des héheren Schulwesens und der Lehrer
in Bildungsanstalten. Dazu wurden dem Provinzial-Schulkollegium die
seit 1810 von den drei wissenschaftlichen Deputationen in Berlin,
Kodnigsberg und Breslau geleiteten Prifungen pro FacuUltate docendi
Ubertragen. Den Vorsitz im Provinzial-Schulkollegium fiahrt der
Oberprasident oder in seiner Vertretung ein Direktor. Die innere
Verfassung der Behodrde ist kollegialisch. Hinsichtlich des Volksschul-
wesens und der Privaterziehungs- und Unterrichtsanstalten steht dem
Provinzial-Schulkollegium nur die obere Leitung in wissenschaftlicher
Hinsicht zu, aber hier mehr dem Namen nach. Das Provinzial-Schul-
kollegium ist eine seit 1825 unverdndert gebliebene Behérde; irgend-
welche amtliche Berthrung mit der Universitat und mit Fachkreisen
besitzt sie nicht. Hinsichtlich des hoheren Schulwesens und des
Lehrerbildungswesens fur die Volksschule steht ihr die gesamte Auf-
sicht und Verwaltung, einschlieBlich der Vermdgensverwaltung, des
Kassen- und Rechnungswesens und das gesamte Lehrerprifungs-
wesen zu. Das Provinzial-Schulkollegium ist Anstellungsbehdrde
fur die Mehrzahl der Lehrpersonen an den hoéheren Schulen und
Disziplinarbehorde erster Instanz fir die ihm unterstellten, von ihm
angestellten Lehrer und Lehrerinnen. Das Volksschulwesen der Stadt
Berlin untersteht dem Provinzial-Schulkollegium in Berlin.
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Es ist friher aus den Kreisen der Gymnasiallehrer haufig dar-
Uber Klage gefuhrt worden, dall es an persénlichen Beziehungen
zwischen den Provinzial-Schulraten und den Lehrerkollegien fehle,
daR das Wohl und Wehe, die Zukunft des einzelnen Lehrers ganz imd
gar von dem Urteil des Direktors abhédnge. Dem hat ein Ministerial-
erlaB von 1911 abzuhelfen gesucht. Er bezeichnet als die Aufgabe
der Provinzial-Schulrate, dal sie durch personliche Wahrnehmung
an Ort und Stelle die inneren und &uBeren Verhéltnisse der einzelnen
Schulen genau kennenlernen und ihre daraus gewonnene Kenntnis
vom hdéheren Schulwesen den Direktoren und Lehrern gegenlber
fruchtbringend verwerten. Dazu bedarf es stédndiger Fuhlung zwi-
schen Provinzial-Schulrat und Lehrerkollegium, Die ihnen bisher ob-
liegende Berichterstattung wird daher vereinfacht, ihre Teilnahme an
den Abiturientenprifungen eingeschrankt, dagegen wird ihnen die
Pflicht auferlegt, mindestens einmal im Jahre jede Schule ihres De-
zernats zu besuchen, um mit den einzelnen Lehrern FUhlung zu neh-
men und zu behalten. Sie haben fur ihren persénlichen Gebrauch ein
Tagebuch Uber ihre Eindricke zu fuhren. Ob die Zahl der Provinzial-
Schulrate genugt, um das gesteckte Ziel zu erreichen, mag dahin-
gestellt bleiben.

Die friheren Kriegs- und Doméanenkammern erhielten 1808 die
Bezeichnung ,,Regierung*. 1815 fand die endgultige Teilung desStaates
in Provinzen, Regierungsbezirke und Kreise statt. 1817 (23. Oktober)
erging die von idealen Gesichtspunkten aus diktierte Regierungs-
instruktion, 1825 wurde von der ersten Abteilung der Regierung
die besondere Abteilung fur Kirchen- und Schulwesen abgetrennt.
Die neuen Provinzen Hessen-Nassau und Schleswig erhielten bald
nach der Erwerbung die altpreuflische Regierungsverfassung, Han-
nover erst 1885, Die Kirchen- und Schulabteilungen unterstehen dem
Unterrichtsminister, Durch die Gesetzgebung Uber die Verwaltung
der kirchlichen Angelegenheiten ist die Abteilung jedes Aufsichts-
rechts in kirchlichen Angelegenheiten entkleidet; diese Rechte sind
auf den Regierungsprasidenten Gbergegangen. Nur wenige Angelegen-
heiten landesherrlichen Patronats sind den Abteilungen verblieben.
Ilhre Haupttatigkeit gehodrt den Volksschulangelegenheiten. Fir diese
bilden sie den Mittelpunkt der Verwaltung. In allen Féallen, wo klare
und bestimmte Gesetze und Vorschriften vorhanden sind, sollen sie
nach Analogie der Gesetze der Verfassung und der angenommenen
Verwaltungsgrundséatze verfahren, dartber hinaus aber hoheren Orts
berichten oder vorher anfragen. FrUher erlielen sie auch zur Aus-
fallung von Lucken allgemeine Verfugungen. lhre Tatigkeit auf diesem
Gebiete ist durch Gesetzgebung und Entwicklung mehr und mehr ein-
geschrankt worden. Sie treffen neue Anordnungen nur, wenn ihr
EinfluR nicht tUber den Bezirk hinausgreift. Die Abteilungen haben
das Recht, Verwaltungszwang auszuiben.

Der Wirkungskreis der Regierungen ist beschrieben in § 18 der
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Instruktion von 1817; er umfal3t ausdrtcklich die Aufsicht und Verwal-
tung samtlicher &uReren Schulangelegenheitcn, dem Inhalt nach auch
samtliche innere Schulangelegenheiten. Somit haben sie ein Ver-
flgungsrecht Uber das gesamte Volksschulwesen.

Die ehemals kollegiale Verfassung der Schulabteilung ist, nach-
dem die der Abteilung des Innern bereits 1880 ganz beseitigt war,
durch das Landesverwaltungsgesetz von 1883 eingeschrankt worden,
indem der Regierungsprasident erstens Abteilungs- und Plenarbe-
schlisse, mit denen er nicht einverstanden ist, auBer Kraft setzen und
in eiligen Féallen durch eigenméchtige Anordnungen ersetzen
kann, zweitens indem er an Stelle des Kollegiums jederzeit selbst
entscheiden kann, wenn er die Sache fur eilbedtrftig oder in Féallen
seiner Anwesenheit an Ort und Stelle eine sofortige Anordnung flr
erforderlich erachtet. Der Versuch des Grafen Zedlitz 1892, das
Kollegium durch den Regierungsprasidenten zu ersetzen, ist ge-
scheitert; er ist wieder aufgenommen worden im Entwurf einer
Novelle zum Landesverwaltungsgesetz im Jahre 1914, aber nicht
weiter verfolgt worden. Damals war die Absicht, das Kollegial-
system bis auf einige bestimmt vorgesehene Falle durch das Bureau-
system zu ersetzen. Seit 1905 haben alle technischen Mitglieder der
Regierung volles Stimmrecht im Plenum. Dadurch ist das Plenum
erst recht zu einem ungeeigneten Organ der Disziplinargerichtsbarkeit
geworden.

Bayern. Die bayerischen Kreisregierungen stehen im Mittel-
punkt der Volksschulverwaltung. Hinsichtlich der Vertretung des fach-
maéannischen Elements haben mehrfach Schwankungen stattgefunden.
Von 1810 bis 1825 war den Kreisregierungen ein Schulrat beigegeben.
1832 wurde das System der 4 Kreisscholarchen eingefuhrt, die be-
stimmt waren, die Regierung beratend zu unterstiitzen und bei Prifun-
gen zu vertreten. 1873 wurde mit der einen Stelle eines Kreis-
scholarchen das Amt eines Kreisschulinspektors verbunden, als eines
standigen Beirates der Regierung. Die Zahl der Kreisschulinspektoren
wurde vermehrt. 1905 wurde das Kreisscholarchat aufgehoben.
Es wurden Kreisschulkommissionen eingesetzt, die 1917 durch die
Kreisschulbeirdte ersetzt wurden. 1908 wurden die Kreisschulinspek-
toren Staatsbeamte.

Der Wirkungskreis der Kreisregierung ist grofRer als der der
preuBBischen Regierungen. Sie haben das Recht zum Erlall sogenannter
Schulordnungen. Weiter beaufsichtigen sie auch alle héheren Lehr-
anstalten mit Ausnahme der Universitdten und der hoheren Lehr-
anstalten in Munchen, endlich das gesamte Fortbildungsschulwesen
und das Privatschulwesen. Auch die aufsichtliche Téatigkeit Gber die
Lehrerbildungsanstalten ruht zu einem erheblichen Teile bei den
Kreisregierungen.

Die Verfassung ist bureaukratisch. Eine kollegiale Entscheidung
ist nur in gewissen Streitsachen durch den verwaltungsgerichtlichen
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Senat vorgesehen. Das Referat in Schulsachen innerhalb der einem
Direktor unterstehenden Kammer des Innern wird einem Regierungs-
rat zugeteilt. Dieser, der Kreisschulreferent, ist der eigentliche
Leiter der Kreisregierung in Schulsachen. Ihm ist die Visitation des
Schullehrerseminars selbst Vorbehalten, doch kann ihm der Kreis-
schulinspektor dabei als technischer Kommissar beigegeben werden.

ElsalB-Lothringen. Die Bezirksprasidenten sind an die
Stelle der Akademie-Inspektoren (1871) und der Departemental-
Unterrichtsrate (1872) getreten. Sie stellen die Lehrer allein an (1908).
Bezirksunterrichtsrate, einfluBlose, beratende Organe, wurden 1880
eingefuhrt.

Die unteren Schulaufsichtsbehorden.

Die unteren Behorden, nach preuflischem Ausdruck die Kreis-
behdrden, sind von den 6rtlichen wohl zu unterscheiden. Die Stellen
werden nicht ausschliellich durch hauptamtliche Beamte wahr-
genommen, sondern, friher sogar zumeist, im Nebenamt durch Geist-
liche, Sie handeln im Auftrage des Staates. Die Uberzeugung ist
durchgedrungen, daB die geistliche Schulaufsicht an der unteren
Stelle unzulénglich ist und durch hauptamtlich fachmé&nnische Schul-
aufsicht zu ersetzen ist. Das Konigreich Sachsen ist 1835 damit vor-
angegangen. Die meisten Ubrigen deutschen Staaten, Baden,
Hessen, die thiuringischen Staaten, neuerdings auch
Wiarttemberg, Oldenburg und Braunschweig, haben
die hauptamtliche Kreisschulaufsicht gesetzlich festgelegt. Sie
besteht ebenso in den freien Staddten. Die geistliche Schul-
aufsicht an der unteren Stelle hat fast nur noch in PreufRen mit
Waldeck, in Bayern und den beiden Mecklenburg bis ins
Jahr 1918 bestanden. Allmahlich vollzieht sich die Umwandlung in
hauptamtliche Stellen in PreuBen. In Bayern befindet sich die Schul-
aufsicht an der unteren Stelle grundsatzlich in den Handen der Geist-
lichkeit. Eine Ausnahme machen die groRBeren Stadte, in denen Laien,
praktische Schulmé&nner eingesetzt sind, in Munchen schon seit 1811,

Die Amtsbezeichnung ist in Preuflen, Hessen, Elsall-
Lothringen, Oldenburg und einigen Kleinstaaten Kreisschul-
inspektor, in B ay e r n Distriktsschulinspektor, in Sachsen Bezirks-
schulinspektor, in Wiarttemberg Bezirksschulaufseher, in
Baden Kreisschulrat, in einigen Kleinstaaten nur Schulinspektor,

In einigen Gesetzgebungen ist vorgeschrieben, dal} der Kreis-
schulinspektor aus der Reihe der praktisch gelbten Schulmanner her-
vorgegangen sein soll, nur in Lippe, dal? er Volksschullehrer gewesen
sein soll. Jedenfalls sollen die Kreisschulinspektoren fachméannisch
vorgebildet sein. Vorschriften Uber den Nachweis solcher Vor-
bildung fehlen meist. Die preuBische Rektorenprifung kann als
eine eigentliche Dienstprifung nicht angesehen werden. Anders ist
es in Sachsen und in Wirttemberg,
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Die Zugehorigkeit zu einer bestimmten Konfession gehort in der
Regel nicht zu den Voraussetzungen fir die Bekleidung des Schul-
aufsichtsamtes. Aber fur die untere Stelle gilt das mehr in der
Theorie, und fur die ortliche Stelle erst recht. In Widrttemberg
und Oldenburg besteht die Vorbedingung der konfessionellen
Zugehorigkeit des Schulaufsichtsbeamten zum Wirkungskreis der-
jenigen Schulbehérde, an der er angestellt werden soll. Nur in
Baden und Hessen tritt die Konfessionszugehoérigkeit in den
Hintergrund.

Die Schulaufsicht an der unteren Stelle wird in der Regel durch
einen Einzelbeamten wahrgenommen, in einigen Staaten aber durch
zwei nebengeordnete Beamte, den obersten Verwaltungsbeamten
des Kreises und den Kreisschulinspektor. Neben diesen Kreis-
schulbehdrden sind aber meist dem Kreisschulinspektor
Sonderaufgaben zur selbstandigen Erledigung zugewiesen.
Die Stellung des obersten Verwaltungsbeamten (Landrats) zur Schule
ist in den einzelnen Staaten sehr verschieden. Teils ist der Zusammen-
hang nur sehr lose, wie in Preullen, teils sind ihm gesetzlich be-
stimmte Aufgaben, namentlich auf dem &uBeren Schulgebiet, zu-
gewiesen, teils wirkt er mit dem Kreisschulinspektor gemeinschaft-
lich, und dann auch auf dem inneren Schulgebiete, namentlich in
Disziplinarsachen. Verschieden ist auch die Einrichtung der unteren
Schulaufsichtsbehdérden nach der Verfassung der Gemeinden. FUr
landliche Gemeinden ist in der Regel der Kreisschulinspektor oder
die Kreisschulbehorde zustandig, in den Stadtgemeinden, namentlich
solchen mit Sonderverfassung, tritt haufig eine Schulkommission an
die Stelle des Kreisschulinspektors oder ohne deutliche Abgrenzung
der Befugnisse neben ihn.

In PreuBen fehlt eine gesetzliche Bestimmung uUber die Ein-
richtung der Schulaufsichtsstelle des Kreisschulinspektors. Das
Schulaufsichtsgesetz von 1872 bestimmt, daR die Ernennung der
Kreisschulinspektoren und die Abgrenzung ihrer Aufsichtskreise dem
Staat allein zusteht. Durch dieses Gesetz wurde auch die Uber-
tragung der Kreisschulaufsicht auf einzelne Personen beschrankt. Dem-
zufolge entzog der Staat nach und nach die Schulaufsicht den kolle-
gialen Behdrden (Magistraten, Schuldeputationen) einzelner gréf3eren
Stadte, denen er sie bisher Uberlassen hatte. Mit dem Inkrafttreten
desVolksschul-Unterhaltungsgesetzes fand dieses Vorgehen im wesent-
lichen seinen Abschluf3. Jetzt liegt die Kreisschulaufsicht durchweg in
der Hand einzelner Personen, abgesehen von Frankfurt a M
und Wiesbaden, wo sie noch die Schuldeputation wahrnimmt.

Der vom Staat den Inspektoren erteilte Auftrag ist, sofern sie
dieses Amt als Neben- oder Ehrenamt wahrnehmen, jederzeit wider-
ruflich. Die hauptamtlichen Kreisschulinspektoren sind unmittelbare
Staatsbeamte. Eine bestimmte Laufbahn gibt es nicht. Die Ablegung
einer bestimmten Prufimg ist nicht Vorbedingung trotz der Rektor-
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Prifungsordnung, nach der die Befahigung zur Anstellung als Kfeis-
schulinspektor durch ihre Ablegung erworben wird. Die nebenamt-
lichen Kreisschulinspektoren sind teils Geistliche fir Schulen ihrer
Konfession, die das Amt freiwillig tGbernehmen und nach Einver-
nehmen mit der geistlichen Behtérde auch wieder niederlegen kénnen,
teils stéadtische Beamte (Stadtschulrat), teils Seminardirektoren,

Eine Dienstanweisung fehlt. Der Kreisschulinspektor ist der Vor-
gesetzte der Lehrer und der Ortsschulinspektoren, letzteres aber nur
in der Theorie, Er ist dem Landrat gleichgeordnet. In der Schul-
deputation hat er kein Stimmrecht, sondern Vetorecht, Aber seine
Befugnisse sind nicht abgegrenzt. Es ist nicht einmal vorgesehen,
dall er den landlichen Schulvorstinden Weisungen erteilen darf. Der
Kreisschulinspektor versieht auch in der Regel die Aufsicht Uber die
landlichen Fortbildungsschulen seines Dienstbereichs,

Der Landrat ist keine Schulaufsichtsbeh6érde, wird aber von der
Regierung als ein Organ schulaufsichtlicher Té&tigkeit in Anspruch
genommen. Disziplinarbefugnisse besitzt er nicht. Aber er hat
einen weitreichenden EinfluR auf die Schulunterhaltung durch die Be-
willigung der Ergdnzungszuschisse. Als Ortspolizeibehdrde ist er
bei der Bestrafung der Schulversaumnisse beteiligt. Der Volksschul-
gesetzentwurf von 1892 (Zedlitz) sah die Bildung einer Kreisschul-
behdrde vor (4uflere, innere Angelegenheiten).

Bayern. Die Distriktsschulinspektoren, deren Amtsinstruk-
tion aus dem Jahre 1808 und 1817 stammt, sind in der Regel aus dem
Stande der Dechanten und Pfarrer zu entnehmen. Die Worte ,,in der
Regel” lassen nach der Auffassung der Staatsregierung ihr die Frei-
heit, auch Laien zu wahlen. Das einen Teil der Verfassung bildende
Protestantenedikt von 1818 schreibt aber vor: ,Die bisherige Ver-
fassung der Distriktsdekanate und Distriktsschulinspektionen wird
beibehalten.” Danach erscheint der Anspruch der protestantischen
und in analoger Anwendung auch der Kkatholischen Geistlichkeit
auf nebenamtliche Wahrnehmung der Distriktsschulinspektion ver-
fassungsmafRig gesichert. Tatsachlich hat sich aber die Staats-
regierung auch auf protestantischer Seite nicht an diese strenge
Auslegung der Verfassung gehalten. Der 1873 in Schwaben gemachte
Versuch, weltliche Distriktsschulinspektoren einzufuhren, ist aller-
dings wieder aufgegeben worden, aber die Einrichtung der Distrikts-
schulinspektion hat in den Stadten wesentliche Anderungen erfahren
durch die Einsetzung kollegialer Bezirks- und Gesamtschul-
kommissionen, die als lokale Schulbehérden unter dem Vorsitz des
Blrgermeisters im wesentlichen den Wirkungskreis der Distrikts-
schulinspektionen wahrnehmen. In allen unmittelbaren Stadten ist
diese Einrichtung durchgefihrt. Der weltliche Stadtschulreferent
Ubt das Amt des Distriktsschulinspektors in den inneren Angelegen-
heiten aus.

Die Distriktsschulaufsicht Gber konfessionell gemischte Schulen

Jahrbuch des Zentralinstituts fur Erziehung und Unterricht. 9
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wird von den Distriktsschulinspektoren beider Konfessionen gemein-
sam ausgelbt.

Dem Distriktsschulinspektor liegt die rein technische Leitung
des Unterrichts ob. Im Ubrigen ist eine gemeinsame Wirksamkeit mit
der Distriktspolizeibehdrde vorgesehen, ohne daR jedoch die beiden
Instanzen eine Behdrde bilden. In den gemischten Schulangelegen-
heiten, zu denen auch die Aufstellung der Qualifikationslisten des
Lehrpersonais und die Disziplin tber die Lehrer sowie die Uber-
wachung der Tatigkeit der Ortsschulbehdérden gehort, steht die
Leitung dem Distriktsschulinspektor gemeinsam mit der Distrikts-
polizeibehdrde zu. Beide Behorden berichten gemeinsam an die
Kreisregierung, die auch bei Meinungsverschiedenheiten unter ihnen
entscheidet. Auf dem &dulleren Schulgebiet liegen der Distriktspolizei-
behorde besondere und bestimmte Aufgaben ob.

Sachsen. Das Volksschulgesetz von 1873 unterscheidet
zwischen Bezirksschulinspektoren und den eine Behdrde bildenden
Bezirksschulinspektionen. Letztere bestehen in Stddten mit revidier-
ter Stadteordnung aus dem Stadtrat und dem Bezirksschulinspektor,
in allen Ubrigen Orten aus dem Amtshauptmann und dem Bezirks-
schulinspektor. Die Bezirksschulinspektoren werden nach der Be-
stimmung des Gesetzes aus der Reihe bewdhrter Fachménner ge-
wahlt; die technische Beaufsichtigung des Schulwesens liegt ihnen
allein ob. Die Bezirksschulinspektionen sind die néachste den Orts-
schulvorstanden Vorgesetzte und vornehmlich zur Aufrechterhaltung
der &aufleren Ordnung im Schulwesen eingesetzte Behdrde. Sie
haben auch Disziplinarbefugnisse gegeniiber den Lehrern. Den Amts-
hauptleuten stehen besondere Befugnisse hinsichtlich des Schul-
wesens auflerhalb der Bezirksschulinspektionen nicht zu. Die Mit-
glieder der Bezirksschulinspektion haben gemeinschaftliche Ent-
schlieBungen zu fassen und zu verfiigen. Bei Meinungsverschieden-
heiten entscheidet die oberste Schulbehdrde.

Wirttemberg. In Wirttemberg hat die Bezirksschulauf-
sicht bis in die neueste Zeit bei der Geistlichkeit geruht, und es muf
anerkannt werden, dal diese vermdége ihrer eigenartigen Vorbildung
sich grofle Verdienste um das ihr unterstellte Volksschulwesen er-
worben hat. Trotzdem ist es notwendig erschienen, die nebenamt-
liche durch die hauptamtliche Bezirksschulaufsicht zu ersetzen. Das
Volksschulgesetz von 1909 hat staatliche Beamte als Bezirksschul-
aufseher eingesetzt. Sie mussen dem Bekenntnis der ihnen unter-
stellten Schulen angehoéren. Die Befahigung ist in der Regel durch
das Bestehen der hoéheren Prifung fur den Volksschuldienst nachzu-
weisen. Dem Kultusministerium steht es aber zu, auch solche im
praktischen Dienst erprobte Persdnlichkeiten zu berufen, die diese
Prufung nicht abgelegt haben. Der Bezirksschulaufseher hat auf die
Erfallung der dem Ortsschulrat obliegenden Verpflichtungen hinzu-
wirken; er hat das Recht, allen seinen Sitzungen mit beratender
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Stimme beizuwohnen. Er hat in unmittelbarer Unterordnung unter
den OberSchulrat das ganze Volksschulwesen seines Bezirks unmittel-
bar zu leiten und zu beaufsichtigen. Dem Ortsschulrat ist die Auf-
sicht Gber den inneren Unterrichtsbetrieb ausdricklich entzogen. Der
Wirkungskreis des Bezirksschulaufsehers ist durch eine Dienstan-
weisung des Oberschulrats genau umschrieben.

Mit dem OberamtsVorstand bildet der Bezirksschulaufseher eine
Behorde, das gemeinschaftliche Oberamt in Schulsachen, dessen Wir-
kungskreis auch durch eine Dienstanweisung des Ministeriums genau
umschrieben ist. Diese Behdrden sind dem Oberschulrat desjenigen
Bekenntnisses untergeordnet, dem der Bezirksschulaufseher angehort.
Von ihrem Wirkungskreis sind die grofen und mittleren Stadte aus-
genommen, soweit es sich nicht um Disziplinarsachen gegen Lehrer
handelt. Im Ubrigen ist das gemeinschaftliche Oberamt vorzugsweise
zur Wahrung der auBeren Ordnung im Schulwesen und der Aufsicht
Uber die Ortsschulrate berufen. Die &dulere Leitung der Geschafte
kommt dem Oberamtsvorstand zu. Die Berichte und Verfigungen
werden von beiden Beamten gezeichnet; die Entwertung kommt bei
Disziplinarsachen und Okonomischen Angelegenheiten dem Ober-
amtsvorstand zu, bei Gegenstdnden des eigentlichen Schulbetriebes
dem Bezirksschulaufseher. Bei Meinungsverschiedenheiten ent-
scheidet der Oberschulrat. Eine Téatigkeit in Schulsachen aufier-
halb des gemeinsamen Oberamts kommt dem Oberamtsvorstand
nicht -zu.

Baden. Die staatliche Schulaufsicht an der unteren Stelle ist
hier in ihrem ganzen Umfange einschlieflich der Verwaltung der
auleren Angelegenheiten in die Hand schultechnischer Beamten
gelegt. Das Kreisschulamt besteht aus einem Vorstand, dem Kreis-
schulrat, und der noétigen Anzahl zweiter Beamten. Das Kreisschul-
amt ist die Vorgesetzte Behorde der Ortsschulb'ehérden und besitzt
Disziplinargewalt gegenuber den Lehrern. Bei Neuerrichtung wvon
Lehrerstellen hat cs sich zuvor mit dem Bezirksamt zu benehmen.
Diese durch den Ausschlul? der politischen oder allgemeinen Vcr-
waltungsbeamten der unteren Stelle von der sonstigen Regel in
Deutschland ganz abweichende Konstruktion der Schulbehérden
in Baden ist dadurch erméglicht, dal das Schulwesen durch Gesetze
und Vorschriften bis ins einzelne geregelt ist. In den Stadte-
ordnungsgesetzen ist dem Volksschulrektor (Stadtschulrat) ein Teil
der Befugnisse des Kreisschulamts eingerdaumt. Nach der Fassung
des Gesetzes hat die Absicht obgewaltet, die Stellen der zweiten
Beamten bei den Krcisschulrdten auch Volksschullchrem zugéanglich
zu machen.

Die simultane Einrichtung des Volksschulwesens in Baden macht
besondere Einrichtungen fur die Beaufsichtigung des seinem Wesen
nach der Kirche Uberlassenen Religionsunterrichts noétig. Die Auf-
sicht wird von der geistlichen Hierarchie ausgetibt. Aber sie hat ihre

9.
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Beobachtungen durch Vermittlung des Kreisschulamts dem Lehrer
mitzuteilen.

Hessen. Die Schulaufsicht in den dem Ministerium unmittel-
bar unterstellten unteren Stellen liegt der Kreisschulkommission
ob, welche aus dem Kreisrat als Vorsitzenden, drei vom Kreisaus-
schuBR gewé&hlten Mitgliedern (es durfen jedoch nicht Volksschullehrer
sein) aus den Burgermeistern der Stadte tber 10000 Einwohnern und
einem oder mehreren Kreisschulinspektoren bestehen. Der Kom-
mission steht die Aufsicht tGber die Lehrer und die ortlichen Schul-
vorstande zu, auch die Disziplin Uber die Lehrer.

Die Uberwachung des Religionsunterrichts steht den im Schul-
vorstand befindlichen Geistlichen und den hoheren Geistlichen zu.

ElsaR-Lothringen. In ElsaB-Lothringen sind die Kreis-
schulinspektoren Organe des Bezirksprasidenten.

Die Ubrigen Bundesstaaten. In den thidringischen
Staaten ruht die Schulaufsicht bei den Schulinspektoren, in bezug auf
aullere Angelegenheit bei einem Schulamt, das sich aus dem Landrat
(Burgermeister) und dem Schulinspektor zusammensetzt. Ver-
schieden ist die Disziplinarbefugnis geregelt, Teils hat sie als
unterste Instanz der Kreisschulinspektor, teils kommt sie dem Schul-
rat zu. Ganz ausnahmsweise (ReuB . L.) kommt sie auch schon dem
ortlichen Schulvorstande zu. In Oldenburg und Braun-
schweig haben die Kreis- und Bezirksschulinspektoren beschréankte
Disziplinarbefugnisse. Fast tberall haben die Schulaufsichtsbeamten
der unteren Stellen mindestens das Recht, von der gesamten Dienst-
fuhrung der ortlichen Schulbehérde Kenntnis zu nehmen.

Die ortlichen Schulaufsichtsbehorden.

Die ortliche Schulaufsicht wird im ho6heren Schulwesen aus-
schlieflich durch Einzelbeamte wahrgenommen, durch die Direktoren
oder Rektoren, Im Volksschulwesen ist sie in weitem Umfange
Ortsschulbehdrden Ubertragen, die in erster Linie Schulverwaltungs-,
nicht Schulaufsichtsorgane sind. Diese Behdrden werden aber unter
den Schulverwaltungsbehodrden behandelt werden. Hier sollen nur
diejenigen ortlichen Schulaufsichtsbehdérden dargestellt werden, die
Einzelpersonen sind; das sind die Ortsschulinspektoren.

Im hoéheren Schulwesen hat der Direktor eine beherrschende
Stellung. Bis vor kurzem war dem Lehrerkollegium auf dem eigent-
lichen Unterrichtsgebiete irgendein maRgebender EinfluR versagt.
Es erschien wie ein fremdartiges Element, daR durch die Anforderung
der militérischen Behdrden bei Ausstellung gewisser Befahigungs-
zeugnisse das Lehrerkollegium als solches zur Ausstellung berufen
war. Inzwischen ist in Preufen durch die Dienstanweisung fur Direk-
toren der hoheren Lehranstalten fur die ménnliche und die weibliche
Jugend von 1910 und 1912 das Verhaltnis zwischen Direktof und
Lehrerkollegium in feste Formen gebracht. Der Direktor ist vor-
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sitzendes Mitglied des Lehrerkollegiums und néachster Vorgesetzter
jedes Lehrers der Anstalt. Er hat als Leiter der Anstalt das Wohl
der Schule in allen inneren und a&uBeren Angelegenheiten wahrzu-
nehmen. Er fuhrt die Oberaufsicht tGber den gesamten Unterricht.
Es ist ein Konferenzrecht geschaffen. Die Mehrheit der Stimm-
berechtigten entscheidet in der BeschluBfassung Uber die der Kon-
ferenz zugewiesenen Angelegenheiten; der Direktor hat aber das
Recht, den Vollzug auszusetzen und die Entscheidung des Provinzial-
Schulkollegiums anzurufen. Auch Bayern hat eine modernen An-
forderungen entsprechende Schulordnung fir die héheren Schulen
1914 geschaffen. Der Direktor der staatlichen héheren Schulen ist an
keinerlei nebengeordnete Instanzen gebunden, der der nichtstaat-
lichen hat sich mit den Patronatsbehdrden, bzw. den von diesen ein-
gesetzten Kuratorien in bestimmten Fallen zu benehmen. Die in
groBeren Staddten angestellten Stadtschulrate sind ihm aber nicht
vorgesetzt; sie sind lediglich technische Berater des Magistrats oder
des Kuratoriums.

Im Volksschulwesen gibt es ortliche Schulaufsichts-
beamte, die vom Kreisschulinspektor verschieden sind, Uberhaupt
nicht mehr in Wiarttemberg, Baden, Hessen, Elsal-
Lothringen, Oldenburg, Braunschweig und mehreren
Kleinstaaten. Unter den gr6Reren Staaten gibt es Ortsschulinspek-
toren nur noch in PreuBen, Bayern und Sachsen. Es ist
dort ein Nebenamt. In der Regel ist es der Ortsgeistliche in ehren-
amtlicher Stellung. In Bayern und Sachsen gehoért er dem
Schulvorstande und der Konfession der Schule an. In Preuflen ist
beides nicht vorgeschrieben. Die 6rtliche Schulaufsicht wurde friher
allgemein vom Ortsgeistlichen vorgenommen, ausnahmsweise auch
von einem Laien. Dann ging aber die technische Schulaufsicht
wenigstens in der Praxis von selbst an den Kreisschulinspektor uber.
Die Streitfrage, ob drtliche Schulaufsicht noétig ist, wird jetzt so gut
wie allgemein dahin beantwortet, dal3 die geistliche Ortsschulaufsicht
eine veraltete, dem heutigen Bildungsstand der Volksschullehrer nicht
mehr entsprechende Einrichtung ist, die zu beseitigen ist. Verlangt
wird fachmannische Schulaufsicht durch den Kreisschulinspektor als
nachster Behdrde oder auf dem Wege der Ausgestaltung der Schul-
leitung, auch durch Einsetzung von Landrektoraten fur mehrere Land-
schulen. Gotha ist 1863 mit der Beseitigung der geistlichen Orts-
schulinspektion vorangegangen.

In PreuBen ist die Tatigkeit des Ortsschulinspektors in der
Theorie eine ebenso umfassende wie die des Kreisschulinspektors.
Der Ortsschulinspektor ist ein Kreisschulinspektor im kleineren Bezirk,
er hat daher auch die Disziplinargewalt gegeniber den ihm unter-
stellten Lehrern. In der Praxis macht er von seinen Befugnissen
kaum noch Gebrauch. Er ist ein vom Staat abhangiger, dem Schul-
vorstand gegenuber unabhdngiger Beamter im Nebenamt. Dienst-
anweisungen fur die Ortsschulinspektoren sind entgegen deren
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eigenen Winschen in sehr vielen Regierungsbezirken nicht erlassen,
wobei politische Grinde mitbestimmend gewesen sind. An gréReren
Schulsystemen mit sechs oder mehr aufsteigenden Klassen sollen Rek-
toren bei unmittelbarer Unterstellung unter den Kreisschulinspektor
bestellt werden. Aber wieder aus politischen Grinden ist es nicht an
allen solchen Stellen zur Beseitigung der an sich dort Uberflussigen
Ortsschulinspektion gekommen.

In Bayern ist abweichend von PreuBen dem Lokalschul-
inspektor keine Sonderstellung auBerhalb der oOrtlichen Schulbehdrde
eingeraumt. Die Aufsicht Uber den inneren Unterrichtsbetrieb
kommt dem Lokalschulinspektor uberall allein zu; Ordnungsstraf-
gewalt gegen die Lehrer beisitzt er nicht. Die Lokalschulinspektoren
sind dem Distriktsschulinspektor und den staatlichen Oberbehérden
untergeben, hinsichtlich des Religionsunterrichts aber nur den Kkirch-
lichen Oberen. In die Lokalschulinspektion einer gemischten Schule
sind in der Regel die Ortspfarrer jeder beteiligten christlichen Kon-
fession berufen. Seit 1873 kann aber auch die Lokalschulinspektion
solcher Schulen einem fachméannisch gebildeten Laien Ubertragen
werden. In einigen groReren Stadten haben die Stadtschulreferenten,
in &ndern Oberlehrer die geistliche Ortsschulaufsicht ersetzt.

In Sachsen hat der Ortsschulvorstand im Auftrdage des
Staates die ortliche Schulaufsicht auszuiben. Er tut dies Uuber
solche Schulen, die einem Direktor unterstehen, durch diesen, in den
Ubrigen durch den dem Schulvorstand angehdrigen Geistlichen oder
Ortsschulinspektor. Er revidiert die Schulen, kann aber keine allge-
meinen Anordnungen treffen. Die der kirchlichen Oberbehérde zu-
stehende Aufsicht Uber den Religionsunterricht bt der Ortsgeistliche
als solcher, bzw. der hohere kirchliche Aufsichtsbeamte aus. Im
Volksschulgesetzentwurf von 1911 war die geistliche Schulaufsicht
aufgegeben.

Die Ubrigen Bundesstaaten. Die Bestimmungen be-
zuglich der ortlichen Aufsicht UGber Schule und Lehrer sind in den
Staaten, welche den friheren geistlichen Ortsschulinspektor nicht
mehr kennen, mannigfach verschieden. Bald nimmt der Kreisschul-
inspektor allein unter Ausschluf® jeglicher Mitwirkung der o&rtlichen
Schulbehdrde die Schulaufsicht wahr, wie in Wiarttemberg und
Sachsen-Meiningen, wo ihm sogar die Aufsicht Uber den
Religionsunterricht unter Ausschluf? der kirchlichen Instanzen zusteht.
Bald wird der bestellte Ortsschulinspektor ausdricklich von der
Aufsicht Uber den fachméannischen Teil des Unterrichtsbetriebes aus-
geschlossen, wie in Sachsen-A 1lenburg. Bald muRR der Schulvor-
stand die Auslbung der ortlichen Aufsicht Gber Schule und Lehrer in
seinem Namen seinem Vorsitzenden und dem geistlichen Mitglied
oder auch dem geistlichen Mitglied allein tUbertragen, wie in Olden -
burg; aber diese Beauftragten sind nicht befugt, selbstdandige An-
ordnungen zu treffen, und eine Fachaufsicht steht dem Geistlichen
nur hinsichtlich des Religionsunterrichtes zu.
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Die richtige Anordnung der o6rtlichen Schulaufsicht ist eine viel
schwierigere Aufgabe als die der Kreisschulaufsicht, weil es fur die
wenigklassigen und zerstreut liegenden Landschulen an geeigneten
Personlichkeiten fur die Wahrnehmung der verschiedenen Seiten
der Schulaufsicht fehlt. Es erscheint jedenfalls geboten, die Auf-
sicht dOber den inneren Unterrichtsbetrieb einem Fachmann anzu-
vertrauen. Davon ausgehend hat man diesen Teil der bisherigen Orts-
schulinspektionsgeschafte an grofReren Schulen, an deren Spitze ein
besonders befahigter Lehrer steht, diesem, also dem Schulleiter, tber-
tragen. Und nach und nach sind alle bisherigen Befugnisse des Orts-
schulinspektors, jedoch in der Regel mit Ausnahme der Disziplinar-
strafgewalt, soweit sie Uberhaupt dem Ortsschulinspektor zustand,
auf den Schulleiter tGbergegangen. Wenn der Schulleiter auch in den
meisten deutschen Staaten nicht zu den Schulaufsichtsorganen zahlt,
so nimmt er doch tatsachlich schulaufsichtliche Téatigkeiten wahr. Es
kann keinem Zweifel unterliegen, daR der Gymnasialdirektor, wie
auch der Lyzealdirektor nach der hier gewéhlten Terminologie zu
den unteren Schulaufsichtsbehdérden zu zéhlen sind. Die Volksschul-
leiter haben aber mehr und mehr dieselbe Stellung erhalten.

Die Schulleiter.

Wé&hrend es bei den nach ihrer Schulerzahl und ihren Unter-
richtszielen durchweg mehrklassigen gelehrten Schulen von jeher als
erforderlich angesehen ist, einem der Lehrer die den Zusammenhang
des Unterrichts wahrende Leitung der Schule und ihre Vertretung
nach auflen zu Ubertragen, ist dies in friheren Zeiten bei Volks-
schulen nicht als notwendig erschienen. Das lag einmal daran, dafl}
man ihren Klassen Uberhaupt keine bestimmten Ziele steckte, sodann
daran, dall in der Person des geistlichen Ortsschulinspektors ein
Schulaufseher vorhanden war, von dem man erwartete, dalR er die
Leitung der Schule wahrnehmen werde. Die Ausgestaltimg der
Volksschullehrplane machte den Mangel der tatsdachlich fehlenden
Schulleitung fuhlbarer, und so gingen die Schulbehdérden dazu Uber,
zunachst fur die vielklassigen Schulen behufs Herstellung stufen-
maRigen Fortschritts im Unterricht Schulleiter zu bestellen. Zur
Erfallung der ihnen zugewiesenen Aufgaben mussen die Schulleiter
mit gewissen, den Schulaufsichtsorganen zukommenden Befugnissen
ausgestattet sein. Die Schulleitung ist daher mit der Schulaufsicht
nahe verwandt, aber doch in mehrfacher Beziehung von ihr ver-
schieden. Namentlich hat es die geschichtliche Entwicklung, d. h. die
Rucksicht auf die Geistlichkeit, in manchen Staaten mit sich gebracht,
dal dem Schulleiter mdglichst wenig /schulaufsichtliche Befugnisse
eingerdumt sind, diese vielmehr bei den o&rtlichen Schulaufsichts-
stellen belassen wurden.

In anderen Staaten ist wieder die Stellung des Schulleiters ein-
geschrankt durch die Rucksicht auf die Lehrerkollegien, und die
eigentlichen Schulaufsichtsbefugnisse sind den kollegialen &rtlichen
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Schulbehdrden Ubertragen. So hat sich die Stellung des Schulleiters
in den deutschen Bundesstaaten auflerordentlich verschieden gestaltet.
In vielen Schulgesetzen ist es vermieden, der Schulverwaltung die
Pflicht zur Bestellung von Schulleitern aufzuerlegen. Neben Schul-
leitern, die den Ortsschulinspektor vollstdndig ersetzen, gibt es solche,
deren Téatigkeit lediglich auf die Beobachtung der &ufleren Schul-
ordnung und die Vermittlung zwischen Lehrerschaft und Ortsschul-
behtérde beschréankt ist. Die Befugnisse sind verschieden bemessen
nach dem Umfang der Schulen. Haufig fehlen allgemeine Anord-
nungen, und die Stellung des Schulleiters ist durch eine gesetzliche
Dienstanweisung bestimmt. Wo neue Volksschulgesetze erlassen sind,
sehen sie durchweg die Bestellung von Schulleitern meist mit zwei-
fach, auch dreifach verschiedenen Befugnissen vor, je nach dem Um-
fang des Amtes, das bald nach der Zahl und Art der,Klassen, bald
nach der Zahl der Lehrkréafte bemessen wird.

Der Schulleiter ist allemal ein Mitglied des Lehrerkollegiums,
Er hat seine Befédhigung durch Ablegung einer Lehramtsprifung be-
wiesen; er ist also Fachmann. Zur Bekleidung des Schulleiteramtes
eines groBeren Schulwesens von einem durch Klassen- oder Lehrer-
zahl bestimmten Umfang wird in einigen Staaten die Ablegung einer
besonderen Prufung verlangt, in anderen hangt die Beférderung zum
Schulleiter lediglich von der Bewdhrung im Amte ab. Eine Schul-
leiterprifung gibt es nicht in Bayern, Sachsen, Baden, Oldenburg,
Sachsen-Koburg, Schwarzburg-Rudolstadt, Schaumburg-Lippe, Elsal3-
Lothringen, Im Konigreich Sachsen sollen zu Schuldirektoren nur
Lehrer berufen werden, die sich in der Wahlfahigkeitsprifung aus-
gezeichnet haben, doch wird in der Praxis davon mit ministerieller
Genehmigung abgesehen. In beiden Mecklenburg geniigen noch theo-
logische Prufungen, In den Ubrigen Bundesstaaten wird die Ablegung
héherer Prifungen, meist nach preuflischem Muster der Mittelschul-
lehrer- und der Rektorprifung, verlangt. Kirzlich ist in
PreuBen die Ablegung der Mittelschullehrerprifung als einer
Vorbedingung fur die Rektorenprifung fortgefallen; wvermutlich
wird dies auch in den Staaten geschehen, die sich bisher nach preufli-
schem Muster gerichtet haben. In Rucksicht darauf, dal den Schul-
leitern auch schulaufsichtliche Tatigkeit in gewissem Umfange zu-
kommt, wird in einigen deutschen Staaten vom Staate Mitwirkung bei
ihrer Anstellung in héherem MaRe in Anspruch genommen als bei
der Anstellung der Lehrer. Daflr wird den Schulleitern ein héheres
Einkommen gewahrt als den Lehrern; aber die Gesetzgebung hat sie
stiefmutterlich behandelt. Es herrscht in Deutschland eine befremd-
liche Buntscheckigkeit in der Besoldung der Schulleiter. In einigen
Staaten und in gewissem Umfange bei kleineren Schulen wird die
Funktion des Schulleiters einem der Lehrer gegen Gewahrung einer
Funktionszulage widerruflich Ubertragen. Jedoch ist diese Form des
Schulleiteramtes, der Entwicklung des Beamtenrechts folgend, mehr
und mehr in den Hintergrund getreten.
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Die Leiter der gréBeren Schulsysteme fuhren in Preufen und
den meisten norddeutschen Staaten, neuerdings auch in Baden, die
Amtsbezeichnung Rektor, im Koénigreich Sachsen abweichend davon
Schuldirektor, in thdringischen Stadten Schuldirektor, in Bayern und
Wirttemberg Oberlehrer, in Oldenburg und auch sonst vereinzelt
Hauptlehrer, in Braunschweig Schulinspektor, in Bremen Schulvor-
steher, in Hessen Schulinspektor, Rektor und Hauptlehrer, Die
Schulleiter der groReren Systeme sind meist die Vorgesetzten der
Lehrer der ihnen unterstellten Schulen, ohne jedoch Disziplinar-
befugnisse zu besitzen. Sie haben das unbeschriankte Hospitierrecht,
in Wirttemberg jedoch nur gegeniber einer gewissen Lehrergruppe.

Frauen wird das Schulleiteramt nur selten Ubertragen. Soweit
Lehrerinnen Uberhaupt dieses Amt Ubertragen werden darf, wie in
PreuRen, Baden, Oldenburg, darf dies nur an reinen Madchenschulen
geschehen.

Die Organe der gemeindlichen Schulverwaltung.

Nachdem der Aufbau der Schulaufsichtsbehdérden in ihren ver-
schiedenen Stufen dargestellt ist, wende ich mich nun zu den Organen
der gemeindlichen Schulverwaltung, fur die es naturgemaR nur eine
Stufe geben kann. Sie umfaBt nicht allein die &uferen Angelegen-
heiten im engeren Sinne, deren Ordnung im Schulhaushalt ihren Aus-
druck findet, sondern auch die Schulpflege, die in vielen Beziehungen
zu den inneren Angelegenheiten gezahlt werden kann. Sie ist be-
schréankt auf die Fursorge fir die dem Schulbezirk angehdrenden
Schulen und hat allgemeine Organisationsfragen nur insoweit zu be-
arbeiten, als sie Bezug haben auf die ihrer Pflege anbefohlenen
Schulen,

Eine ganz verschiedene Stellung haben die gemeindlichen Schul-
verwaltungsorgane im hoheren und im Volksschulwesen, Wahrend
sie fur das letztere in vielen wichtigen Beziehungen von grofitem
EinfluR sind, fehlen sie im hdheren Schulwesen an den staatlichen
Anstalten fast durchweg, an den nichtstaatlichen aber sind sie neben
dem Direktor ziemlich einfluRlos.

In PreuBen bestehen fir die hoheren Schulen, sofern nicht
der Magistrat selbst die Patronatsrechte wahrnimmt, und in der
Regel neben dem Burgermeister, Kuratorien, von denen schon oben
die Rede war. In Baden ist seit 1886 bei jeder hoheren Schule
ein Beirat eingerichtet, dem auBer dem Direktor, der stellvertretender
Vorsitzender ist, ein Mitglied des Lehrerkollegiums und mehrere Ge-
meindevertreter, von denen einer ein Arzt sein muf}, angehdren.
Ebenso ist in Braunschweig auf Gesetzesbestimmung (1876) hin
bei jeder hoheren Schule ein Kuratorium einzurichten, in der Stadt
Braunschweig ein gemeinsames fur alle hdheren Schulen, Der Direk-
tor ist Mitglied. Der Vorsitzende wird vom Landesherrn ernannt;
der Direktor wird dazu in der Regel nicht gewéhlt. Das Kuratorium
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ist dem Direktor Ubergeordnet, nicht wie in Baden der Beirat ihm
gleichgeordnet. In Sachsen und Wirttemberg bestehen
Schulkommissionen nur bei den nichtstaatlichen hdheren Schulen.
In Sachsen ist auf Grund des Gesetzes Uber die Gymnasien, Real-
schulen und Seminare von 1876 den nicht staatlichen Anstalten eine
Schulkommission vorgesetzt, die die nachste Aufsicht tGber die Anstalt
hat, namentlich in bezug auf Unterricht und Schulzucht und die eine
Zwischeninstanz zwischen der Schulleitung und den Behdrden bildet.
Der Direktor ist Mitglied, aber nicht Vorsitzender. Den Vorsitz fahrt
ein Mitglied des Stadtrates. In den groRBen Stadten (Dresden, Leipzig,
Zwickau, Plauen, Freiberg) Ubt der Stadtrat selbst die Funktionen
der Schulkommission aus. In Wirttemberg sind ebenfalls auf
gesetzlicher Grundlage von 1876 bei den kleineren Gelehrten- und
Realschulen Studienkommissionen einzusetzen, die der Ortsvorsteher
leitet. Die Schulvorstande, d. h. die Schulleiter, sind Mitglieder.
Diese Studienkommissionen haben ziemlich weitgehende Befugnisse.

Eine ganz andere Bedeutung hat die gemeindliche Schulverwal-
tung auf dem Gebiet des Volksschulwesens. Hier aber gehort
sie nicht ohne weiteres zur Verwaltung der blrgerlichen Gemeinde.
Bestehen besondere Schulgemeinden, so geht auch die gemeindliche
Schulverwaltung auf diese Uber. Gilt aber das Gemeindeschulprinzip,
so dal} also die burgerliche Gemeinde die Schullasten ganz oder
grundsatzlich tragt, so ist die gemeindliche Schulverwaltung ein Glied
der Verwaltung der burgerlichen Gemeinden.

Die gemeindliche Volksschulverwaltung hangt von der Gemeinde-
verfassung ab, die in den einzelnen Bundesstaaten sehr verschieden
ist. In Preullen fehlt eine einheitliche GemeindeVerfassung; die
Stadte- und Gemeindeordnungen weichen in den verschiedenen
Landesteilen zum Teil erheblich voneinander ab. Die gemeindliche
Volksschulverwaltung besitzt unter den Ubrigen gemeindlichen Ver-
waltungszweigen die Eigentimlichkeit, daR ihre eigenen Einnahmen
(Vermogen, Schulgeld) gering 'sind gegentiber den Zuschussen, die die
Gemeinden und je nach Lage der Gesetzgebung ein héherer Verband
zur Deckung der Ausgaben leistet. Die Volksschulverwaltung ist im
wesentlichen eine ZuschuRBverwaltung. Das bedingt ihre Abhangigkeit
von den Schulunterhaltungspflichtigen, also von den zur Geldbewilli-
gung berufenen Gemeindeorganen. Diese Gemeindeorgane sind aber
im allgemeinen nicht zur Schulverwaltung berufen, vielmehr hort ihr
EinfluR mit der Bewilligung der Mittel auf. Die Verwendung der
Mittel liegt in der Hand der Gemeindebehérden oder der ortlichen
Schulverwaltungsbehdrden. Eine Kklare Bestimmung Uber die Zu-
standigkeit fehlt hier zuweilen. In der Regel sind nicht die Gemeinde-
behérden unmittelbar zur Schulverwaltung berufen, sondern ent-
sprechend der Eigenart des Schulwesens und der besonderen, im all-
gemeinen staatlichen Interesse liegenden Aufgaben der Schulver-
waltung besondere gemeindliche Schulverwaltungsorgane. Die
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letzteren sind nicht einmal immer und in allen Beziehungen dem Ge-
meindevorstand unterstellt, sonderen wie in PreuBen in Angelegen-
heiten der Schulaufsicht unmittelbar der Schulaufsichtsbehérde,

In den meisten Staaten bestehen gesetzliche Bestimmungen Uber
die Zusammensetzung und die Wirksamkeit der &rtlichen Schulver-
waltungsbehdrden. In der Regel sind in ihnen vertreten die verschie-
denen an der Schule beteiligten Kreise: die Gemeinde, die Kirche,
die Familie, die Lehrerschaft. Friher war der Geistlichkeit der Haupt-
einfluB, in der Regel der Vorsitz, zugestanden. Hierin ist ein Wandel
eingetreten. Zwar ist die Kirche als solche noch Uberall, abgesehen
von Sachsen-Meiningen und Hamburg, in den o&rtlichen
Schulverwaltungsbehdrden vertreten, aber der Vorsitz ist in den
stddtischen Behdrden fast durchweg in die Hénde des Gemeinde-
vorstandes Ubergegangen, und in den landlichen Gemeinden wird er
vielfach wohl tatsachlich, aber nicht mehr von Amts wegen vom
Ortsgeistlichen wahrgenommen. Dagegen ist die Lehrerschaft, welche
noch vor gar nicht langer Zeit geflissentlich von der ortlichen Schul-
verwaltung ferngehalten wurde, jetzt in allen deutschen Staaten zur
Mitgliedschaft berufen, in verschiedener Weise, sei es daB der
Schulleiter oder der dienstalteste Lehrer von Amts wegen Mitglied
ist, oder dall von gemeindlichen Korperschaften oder von der Lehrer-
schaft gewdahlte oder von der Schulaufsichtsbehérde ernannte Lehrer
Mitglieder sind. Die Gemeinde stellt die Mehrzahl der Mitglieder
der Ortlichen Schulverwaltungsbehorde teils aus dem Gemeindevor-
stand, teils aus der zur Geldbewilligung berufenen gemeindlichen
Korperschaft. Der geringste EinfluB ist der Familie zugestanden, in-
dem es an Bestimmungen fehlt, welche den Véatern von Schulkindern
eine Vertretung in der 0ortlichen Schulverwaltung sichern. Nur das
braunschweigische Gemeindeschulgesetz von 1913 sucht den Inter-
essen der Familie dadurch gerecht zu werden, dall es anordnet, dal
die Wahl tunlichst auf solche Personen zu lenken ist, die beim Antritt
ihres Amtes ein schulpflichtiges Kind haben. In Bayern ist 1914
durch eine Allerhdchste EntschlieBung das Kultusministerium ange-
wiesen, bei den hoheren Lehranstalten einen Versuch mit Eltern-
beirdten zu machen, die der Vermittlung zwischen Schule und Eltern-
haus dienen sollen.

Weibliche Personen koénnen in PreufRen, Wiirttem -
berg, Baden, ElsaR-Lothringen, Braunschweig,
Schwarzburg-Rudolstadt, Lippe Mitglieder werden.

Den Vorsitz fuhrt in den grofReren Gemeinden in der Regel der
erste Gemeindebeamte oder der von ihm oder dem Gemeindevorstand
ernannte Vertreter des ersten Gemeindebeamten (so in Baden,
Oldenburg, Sachsen-M einingen, Elsall-Lothringen,
in der bayerischen Pfalz in allen Schulvorstanden), in den
kleineren Gemeinden bald ein von den Mitgliedern gewahltes, bald
ein von der Schulaufsichtsbehdérde (Preuflen, Hessen) er-
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nanntes Mitglied, in vielen Staaten, darunter Bayern rechts-
rheinisch, der Ortsgeistliche, in einigen (Wirttemberg)
der Ortsgeistliche und der Gemeindevorsteher. Auch in Preuflen
ist eine Teilung zulassig, entsprechend dem Herkommen in Rhein-
land und Westfalen, wo der Bilrgermeister (Amtmann) den Vorsitz
in den &uBeren, der Geistliche ihn in den inneren Angelegenheiten
fahrt.

Der Charakter der Volksschule als einer Einrichtung des Staates
und der Einflu3, den dieser auf sie auszuiben gewillt ist, kommt in
einigen Staaten, namentlich in PreufBen, aufs deutlichste darin zum
Ausdruck, dall diejenigen Mitglieder der ortlichen Schulverwaltung,
welche es nicht von Amts wegen sind, der Bestidtigung der Schul-
aufsichtsbehtérde bedurfen. In den meisten Staaten aber bedarf es
einer solchen Bestatigung nicht. Die Mitglieder genief3en in einigen
Staaten fur ihre Tatigkeit gesetzlichen Schutz, indem sie nicht ohne
geordnetes Verfahren aus ihrem Mitgliedsamte entfernt werden
kénnen. In anderen Staaten aber (Konigreich Sachsen) nimmt die
Schulaufsichtsbehdérde selbst das Recht in Anspruch, ungeeignete
Personen aus der ortlichen Schulverwaltungsbehtérde zu entfernen,
wenn sie nicht anders als auf diese Weise die ihr obliegenden Auf-
gaben fur das Volksschulwesen wirksam erfullen kann. Zumeist aber
fehlt es Uberhaupt an Bestimmungen hinsichtlich der Disziplin Uber
die Mitglieder.

Bezuglich der Zusammensetzung und der Tatigkeit bestehen er-
hebliche Unterschiede zwischen den in der Gemeindeverfassung
unterschiedenen Arten von Gemeinden, in der Regel zwischen groRe-
ren und kleineren. In den ersteren ist Spielraum gelassen fur die der
GroRe der Gemeinde entsprechende Bemessung der Zahl der Mit-
glieder. Auch ist Delegation von mancherlei Befugnissen auf die ort-
liche Schulverwaltung und von dieser auf Unterbehdrden, sowie
Dezentralisation zuldssig. In den groRBeren Gemeinden werden die
ortlichen Schulverwaltungsbehtérden als Schuldeputation oder Kom-
mission bezeichnet, in den kleineren als Schulvorstand oder Orts-
schulbehdérde oder Ortsschulrat. Eine Besonderheit des neuesten
preuBBischen Schulrechts ist, dal die Bezeichnung Schulkommission
fur Unterbehorden der Schuldeputation angewendet wird.

Handelt es sich um einen mehrere birgerliche Gemeinden um-
fassenden Schulverband, so wird ein Gesamtschulvorstand einge-
richtet. Bei diesem macht es besondere Schwierigkeit, die Zahl der
Mitglieder so zu bemessen, dall er noch handlungsfahig bleibt. In
einigen Staaten ist der Schulsitzgemeinde ein Vorrang eingeraumt;
ihre Organe fuhren unter Zuziehung wvon Vertretern der AuBen-
gemeinden die oOrtliche Schulverwaltung (Bayern). In anderen
Staaten, so in PreufRen, sind die Rechte der Mitglieder des Ge-
samtschulverbandes gleichbemessen.

PreuBen. Durch das Volksschulunterhaltungsgesetz ist ein
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einheitliches Recht fur die Behdrden der ortlichen Volksschulverwal-
tung in Preuflen geschaffen worden. Nur »die Provinz WestpreuBBen
und Posen sind davon ausgeschlossen. Man unterscheidet: 1. Stadt-
gemeinden; 2. Landgemeinden und Gutsbezirke; 3. Gesamtschul-

gemeinden.

1 Stadtgemeinden. Die Schulverwaltung wird von den stadt-
verfassungsmaRigen Gemeindeorganen — Blrgermeister, Magistrat,
Stadtverordnetenversammlung — wund von der Schuldeputation

ausgelbt. Den Gemeindeorganen verbleibt nach den Bestimmungen
der Gemeindeverfassungsgesetze und des Volksschulunterhaltungs-
gesetzes die Bewilligung der fir die Schule erforderlichen Mittel, die
Verwaltung des Schulvermégens, die verwaltungsrechtliche Vertre-
tung nach aufen und die Anstellung der Beamten, Im uUbrigen wird
fur die Verwaltung der der Gemeinde zustehenden Angelegenheiten
eine Stadtschuldeputation gebildet, die einerseits als Gemeindeorgan
den Anordnungen des Gemeindevorstandes Folge zu leisten hat,
anderseits bei Ausibung der der Gemeinde vorbehaltenen Teilnahme
an der Schulaufsicht Organ der Schulaufsichtsbehérde ist und deren
Anordnungen Folge zu leisten hat. In allen nach einer Stadteordnung
verwalteten Gemeinden miussen Schuldeputationen, in Landgemeinden
von mehr als 3000 Einwohnern kdénnen solche errichtet werden. Den
Schuldeputationen der kreisfreien Staddte sind bei Mitwirkung des
Kreisschulinspektors wichtige Befugnisse Ubertragen, den Uubrigen
Stadten mit mehr als 25 Schulstellen kdnnen solche von der Schul-
aufsichtsbehorde Ubertragen werden. Ausgeschlossen von der Ein-
wirkung der Schuldeputation bleibt die Disziplin und die technische
Seite des Schulwesens.

Die Schuldeputation besteht aus Mitgliedern a) des Gemeinde-
vorstandes, b) der Stadtverordnetenversammlung, c) einer Anzahl
des Erziehungs- und Volksschulwesens kundiger Méanner, darunter
mindestens einen Schulleiter oder Lehrer an einer Volksschule, die
von den Mitgliedern zu a) und b) gewdahlt werden. Wenn die Zahl
der Mitglieder zu c) vier oder mehr betrégt, so kénnen an Stelle der
Lehrer auch Lehrerinnen gewadahlt werden. Weiter gehdren der
Schuldeputation d) Vertreter der evangelischen und katholischen
Ortsgeistlichkeit, in gewissen Fallen auch Rabbiner an. Fir die Mit-
glieder zu b) und c¢) ist die vielfach angegriffene Bestatigung durch
die Schulaufsichtsbehtérde vorgesehen, Mitglieder, die ihre Pflichten
verletzen oder sich der Mitgliedschaft unwirdig machen, kodnnen
durch Verfugung der Schulaufsichtsbehérde, die im Verwaltungs-
streitverfahren angreifbar ist, ausgeschlossen werden. Durch Ge-
meindebeschlulR kdnnen Schulkommissionen, sei es fur einzelne
Schulen, sei es zur besonderen Pflege der Interessen einer Religions-
partei als Organ der Schuldeputation eingerichtet werden. Die Mit-
glieder der Schulkommission brauchen nicht auch Mitglieder der
Deputation zu sein. So ist auch dem Ortsschulinspektor der Zutritt
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zur Schulkommission erdffnet. Als beratende Mitglieder kénnen auch
der Stadtarzt und andere Gemeindebeamte zugezogen werden. Den
Vorsitz fuhrt der BuUrgermeister oder das von ihm ernannte Magi-
stratsmitglied. Die Beschlisse werden nach Stimmenmehrheit gefalit.

2. Landgemeinden und Gutsbezirke. Die Feststel-
lung des Schulhaushalts, die Bewilligung der fur die Schule erforder-
lichen Mittel, die Rechnungsentlastung und die vermdgensrechtliche
Vertretung nach auBen erfolgt in Landgemeinden, welche einen
eigenen Schulverband bilden, durch deren verfassungsmaBige Organe,
wie in den Stadten, in Gutsbezirken durch die Gutsvorsteher oder
an Stelle der Unterverteilung der Schullasten durch die Gutsverwal-
tung. Abgesehen von diesen Angelegenheiten, also auch fur die Ver-
waltung des Schulvermdgens, ist der Schulvorstand zustdndig. Er hat
far die duBBere Ordnung im Schulwesen zu sorgen und die Verbindung
zwischen Schule und Elternhaus zu pflegen. Sind konfessionell ge-
trennte Schulen vorhanden, so sind auch solche Schulkommissionen
einzusetzen. Der Schulvorstand setzt sich zusammen aus dem Ge-
meindevorsteher (in Rheinland und Westfalen aus dem Bilrger-
meister und Amtmann), einem von der Schulaufsichtsbehdrde be-
stimmten Lehrer, Vertretern der Kirche und einigen Einwohnern.
Der Vorsitzende wird von der Schulaufsichtsbehdrde, in der Regel
aus der Zahl der Mitglieder, ernannt. Der Ortsschulinspektor ist be-
rechtigt teilzunehmen und mufl gehdrt werden.

3. Gesamtschulverbande. Der Schulvorstand, in ge-
wissen Fallen der von der Schulaufsichtsbehérde ernannte Vor-
sitzende allein, nimmt die Funktionen der Gemeindeorgane und des
Schulvorstandes im Eigenschulverbande wahr. Er besteht aus Ver-
tretern der zum Schulverband gehdrigen Gemeinden und Gutsbezirke.
Ilhr Stimmrecht bemit sich nach den Abgaben der Gemeinden
und Gutsbezirke. Dazu treten Geistliche und Lehrer, die jedoch bei
der Feststellung des Schulhaushaltsetats, der Mittelbewilligung und
der Rechnungsentlastung kein Stimmrecht haben, Wahl, Bestétigung,
Ausschlu3 der Mitglieder, Bildung der Schulkommission, Beteiligung
des Ortsschulinspektors wie beim Eigenschulverband. —

In Bayern ist‘durch das Schulbedarfsgesetz von 1902 das Ge-
meindeprinzip in der ortlichen Schulverwaltung streng durchgefuhrt.
Der burgerlichen Gemeinde liegt die ganze finanzielle Gebarung, die
Beschaffung der nétigen Mittel und die Verwendung der Einnahmen,
die rechtliche Vertretung nach auflen ob. Greift der Sprengel einer
Schule uber die Grenzen einer Gemeinde hinaus, so kommt die Ver-
waltung dieser Sprengelschule in der Regel der verstarkten Verwal-
tung der Schulsitzgemeinde zu. Aus den anderen Gemeinden treten
je der Burgermeister und noch ein weiterer Abgeordneter hinzu. Der
Schulverband ist aber nichts Selbstandiges. Die Verpflichtimgen
gegenuber der Schule werden stets durch den Gemeindeverband ver-
mittelt. Die Organe, durch welche die Gemeinden ihre Rechte und
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Pflichten auf dem Gebiete der Schulfinanzverwaltung austiben, sind die
im allgemeinen zur Besorgung der Gemeindeangelegenheiten be-
rufenen Organe. Der Ortsschulbehdrde kommt auf finanziellem Ge-
biet lediglich das Recht der Anregung und gutachtlichen Antrag-
stellung zu. Die Voranschldge und Rechnung sind ihr aber vor der
Feststellung mitzuteilen. |hr Aufgabenkreis umfalit die Aufsicht Gber
das AuBere der Schulen und iiber das Lehrpersonal mit dem Rechte
der Verweiserteilung. Die Ortsschulbehdrde setzt sich zusammen aus
dem Pfarrer, der im rechtsrheinischen Bayern den Vorsitz fihrt, dem
Burgermeister, der ihn im linksrheinischen fuhrt, dem Lehrer bzw.
bei mehreren Lehrern dem nach Rang und Dienstalter vorgehenden
Lehrer und einem oder mehreren Abgeordneten des Gemeinde-
ausschusses. —

Das sdchsische Volksschulgesetz von 1873 geht von der Idee
der Mehrheitsschulgemeinden aus. Dafur trifft es Vorsorge, 14t aber
auch Raum fir die Einrichtung von Schulgemeinden der Minderheit.
Grundsatzlich werden die Rechte und Pflichten der Schulgemeinden
durch den fur jeden Schulbezirk zu bestellenden Schulvorstand wahr-
genommen. Dieser ist unabhangig von der Gemeindebehdrde. Erst
das Schulsteuergesetz von 1913 hat eine Einschrankung gebracht, in-
dem die BeschlufRfassung Utber die Regelung der Schulsteuern nach
Anhoérimg des Schulvorstandes den Vertretungen der zur Schul-
gemeinde gehdrenden birgerlichen Gemeinden zugewiesen ist. Der
Schulvorstand besteht aus einer Anzahl durch die burgerlichen Ge-
meinden gewahlter SchulVorsteher, dem Lehrer (Direktor), der von
dem Schulvorstand selbst gewéahlt wird, dem Ortspfarrer und, wenn
dieser nicht Ortsschulinspektor ist, dem Ortsschulinspektor. Bei
mehreren Lehrern (Direktoren) wahlen die Lehrer, bzw. Direk-
toren die Mitglieder aus ihrer Mitte. Die Bestimmungen Uber die
Wahl sind nicht véllig klar. Der Schulvorstand wahlt den Vor-
sitzenden; ein Lehrer oder Schuldirektor darf nicht gew&hlt werden.
Eine Sonderstellung nehmen nur die Stadte ein, in denen die revi-
dierte Stadteordnung eingefuhrt ist. In diesen wird der Schulvorstand
nach Art eines gemischten stadtischen Ausschusses unter Zuziehung
von Lehrern und Geistlichen zusammengesetzt und nimmt dem Stadt-
rate gegentber die Stellung eines solchen Ausschusses ein. Er fuhrt
den Namen SchulausschuB. Seine Befugnisse gegentber denen des
Stadtrates sind durch Ortsstatut festgesetzt. Den Vorsitzenden er -
nennt der Stadtrat. —

In Wirttemberg ist die Volksschule von jeher eine Ge-
meindeeinrichtung gewesen. Die Schulverwaltung ist eine Aufgabe
der birgerlichen Gemeinde. Fir jede Volksschule ist aber ein Orts-
schulrat zu bestimmen. Es besteht daher strenge konfessionelle Tren-
nung in der o6rtlichen Schulverwaltung. Dem Ortsschulrat fallt aber
im wesentlichen nur Schulpflege und Anregung zu. Zu seiner Zustan-
digkeit gehort die Verwaltung der aus besonderen Einnahmen gespeis-
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ten Schulkassc, die zur Anschaffung von Lehrmitteln und fiar &hnliche
Erfordernisse dient, mit der Hauptaufgabe der finanziellen Schulver-
waltung aber nichts zu tun hat. Der Ortsschulrat besteht aus dem
Ortsgeistlichen und dem Ortsvorsteher, dem einzigen oder Aaltesten
Lehrer, bei sieben- und mehrstufigen Schulen dem Schulleiter und
ihren von der Lehrerschaft (Lehrern und Lehrerinnen) gewé&hlten
Vertretern, aus dem Schularzt und einigen gewahlten Vertretern
der Schulgemeinde. Zu solchen Vertretern sind auch Frauen waéahl-
bar, aber weder Lehrer noch Lehrerinnen. Den Vorsitz fuhren der
Ortsgeistliche und der Ortsvorsteher, in Gemeinden mit sieben- und
mehrklassigen Schulen der Ortsvorsteher und der Schulleiter. In den
Ortsschulraten fur freiwillige Konfessionsschulen fuhrt der Ortsgeist-
liche den Vorsitz. Der Ortsschulrat untersteht dem gemeinschaft-
lichen Oberamt, in den grofRen und mittleren Stadten dem Oberschul-
rat. Die Vertreter der Schulgemeinden unterstehen der Disziplin der
Gemeindeaufsichtsbehtrden. Bestatigung und Wahl ist nicht vorge-
sehen. Der Wirkungskreis des Schulrats ist durch eine ausfiihrliche
Ministerial-Verordnung von 1910 geregelt. Auf die inneren Ange-
legenheiten erstreckt er sich ausdricklich nicht. —

In B aden wird nach dem Schulgesetz von 1910 die értliche Auf-
sicht Uber die Volksschule und die Verwaltung des gesamten Ver-
mogens durch die Ortsschulbehérde (Schulkommission) gefuhrt. Sie
wird gebildet aus dem Gemeinderat unter Zuziehung eines Orts-
pfarrers von jedem in der Schulgemeinde vertretenen Bekenntnis,
sowie des ersten Lehrers von jeder in ihr bestehenden Volksschule
und des Schularztes, wo ein solcher bestellt ist. In Gemeinden mit
mindestens 4000 Einwohnern mul}, in &ndern kann aber auch eine
besondere, &hnlich zusammengesetzte Ortsschulbehérde mit dem
BUrgermeister an der Spitze eingesetzt werden. Die ortliche Auf-
sicht umfaBt die Schulpflege und den Unterrichtsbetrieb. Die Auf-
sicht Uber den Unterrichtsbetrieb kann von der Ortsschulbehdrde nur
an Volksschulen mit einem Rektor und nur durch diesen ausgelbt
werden; sonst Ubt sie das Kreisschulamt aus. Die Schulpflege umfalit
in Baden auch die Schulvermdgensverwaltung und die Verfligung Utber
die von der Gemeinde in Voranschlag bcreitgestellten Mittel. In Ge-
meinden mit mindestens 4000 Einwohnern steht die ortliche Schulauf-
sicht und die Verwaltung des ortlichen Schulvermdgens aber dem
Gemeinderat zu, der die Befugnisse hinsichtlich der Schulpflege durch
die Schulkommission, hinsichtlich der schultechnischen Seite durch
den Schulleiter (ersten Lehrer) austben la3t. Die Ortsschulbehdrde
ist verpflichtet, den Anordnungen der Vorgesetzten Schulaufsichts-
behtérden Folge zu leisten. In den Stéadten, welche der Stadteordnung
unterstehen, kommt die gesamte ortliche Schulverwaltung dem Stadt-
rat zu, der sie durch eine besondere Schulkommission ausuiben laft,
der der Volksschuirektor (Stadtschulrat) und der Schularzt angehéren
muissen. —
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In Hessen bestehen Simultanschulen oder herkdmmlich kon-
fessionell getrennte Schulen oder neben der Simultanschule be-
sondere konfessionelle, als offentlich anerkannte Volksschulen, Die
Schulvorstdnde bestehen nach gleichartigen Grundsétzen fur die drei
Arten der Schulen aus dem Burgermeister, dem bzw. den zustandigen
Geistlichen, den Hauptlehrern, sowie in gréReren Schulen aus Ver-
tretern der Lehrerschaft, Der Vorsitzende wird von der Oberschul-
behdrde ernannt; in Stéddten der Stddteordnung bei gewissen Bedin-
gungen ist es der Burgermeister. Dem Schulvorstande liegt die oOrt-
liche Beaufsichtigung und Leitung des Volksschulwesens ob; dazu
gehort auch die Beaufsichtigung des dienstlichen und auBerdienst-
lichen Verhaltens der Lehrer, jedoch ohne Strafgewalt. Die Auf-
sicht Uber die Ortsschulvorstande und die obere Leitung liegt in den
H&nden der Kreisschulkommission. —

In Elsall-Lothringen hat endlich ein Gesetz von 1908
mit den aus franzdésischer Zeit Ubernommenen Rechten der Schul-
vorstdnde aufgerdumt. Ihr EinfluR und ihre Befugnisse sind wesent-
lich gemindert. Der Schulvorstand hat eigentlich nur die Wunsche
und Interessen der Gemeinde in Schulangelegenheiten zum Ausdruck
zu bringen. Das Lehrervorschlags- bzw. Wahlrecht ist ihm genommen.
Er setzt sich zusammen aus dem Blrgermeister als Vorsitzendem, aus
dem Ortspfarrer, und wenn mehrere anerkannte Kulte in der Ge-
meinde ausgelbt werden, aus je einem Geistlichen eines jeden Kultus,
dem Lehrer, bzw. der Lehrerin, die bisher vom Schulvorstand aus-
geschlossen waren, und einigen von der Gemeinde gewadhlten Ein-
wohnern, —

Nachdem ich nun versucht habe. lhnen ein Bild zu geben von
dem bestehenden Aufbau der Schulbehérden in den deutschen
Bundesstaaten, lassen Sie mich noch einen Blick werfen auf anders-
geartete mdogliche Konstruktionen,

Sonderbehoérden fir das Schulwesen.

So umfassend und bedeutungsvoll auch die Volksschulverwaltung
ist, so hat man ihr doch nur an vereinzelten Stellen eine selbstandige
Stellung gegeben, sie Sonderbehérden anvertraut. Madaglich ware ein
solches System gleichlaufend und aufsteigend gegliederter Sonder-
behdrden fur das Volksschulwesen, so gut wie es flr andere Zweige
und Verwaltungen, namentlich im Verkehrswesen, im Reiche und in
den Einzelstaaten besteht. Es wirde sich auch den Bedirfnissen des
Volksschulunterrichts in héherem Malie anpassen, die fachlichen An-
forderungen starker zur Geltung bringen konnen. Die geschichtliche
Entwicklung ist aber eine andere gewesen. Die Volksschule ist zur
Zeit noch finanziell Uberwiegend auf die Gemeinde gegriindet und
dient nach bisheriger Auffasung dem obersten Staatswillen zur Er-
reichung seiner politischen Ziele. Damit wirde sich eine selbstandige
Stellung der Volksschulverwaltung nicht wohl vertragen. Man wiurde

Jahrbuch des Zentralinstituts fir Erziehung und Unterricht. 10
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durch sie die Einheit der Staatsverwaltung als gefdéhrdet ansehen. Die
Volksschulverwaltung steht noch immer der gemeindlichen Verwaltung
am nachsten; in der mittleren und unteren Instanz ist sie aufs
haufigste verbunden mit der Aufsichts- und Verwaltungsinstanz ftr
die gemeindlichen Angelegenheiten, in der ortlichen deckt sie sich mit
der gemeindlichen zum groRten Teile. Die Trennung wird sich nur
dann vollziehen lassen, wenn der Gemeinde die priméare Schulunter-
haltungspflicht auf dem Gebiete der persénlichen Ausgaben abge-
nommen ist. In der obersten Instanz sind haufig kirchliche und Volks-
schulverwaltung in derselben Behdrde vereinigt. Ihrer Trennung
steht auBer der durch die geschichtliche Entwicklung bedingten Zu-
samnjengehorigkeit haufig der nicht mehr notwendige Vermdgens-
zusammenhang und, allerdings erst recht nicht entscheidend, die Ver-
legenheit entgegen, wo anders die verhaltnismallig wenig umfang-
reiche, dem Staate noch verbliebene kirchliche Verwaltung ange-
schlossen werden soll.

Die Volksschulen sind aber nur ein Zweig des gesamten Unter-
richtswesens, und die Frage ist aufgeworfen worden, ob denn nicht
fur das gesamte Unterrichtswesen Sonderbehdrden zu schaffen seien,
die wieder in gleichlaufender Gliederung und im Instanzenaufbau in
inniger Verbindung miteinander die Angelegenheiten der verschiede-
nen Schulgattungen zu bearbeiten hétten. Das Verlangen nach der
Schaffung eines besonderen Unterrichtsministeriums ist nur ein Teil
der hierhin gerichteten Bestrebungen. Nach der Wendung, welche die
preuBische Politik im Weltkriege genommen hat, erscheint es nicht
ausgeschlossen, dal? es zur Schaffung solcher Sonderbehdrden fir das
Schulwesen, wie fur andere Verwaltungszweige, kommt. Zu einer
Verbindung der Verwaltung verschiedener Schulgattungen finden
sich Ansatze in einigen bundesstaatlichen Ministerien, in den preufii-
schen Provinzialschulkollegien, den bayerischen Kreisregierungen.
Nach der geschichtlichen Entwicklung steht die Volksschule freilich
in ndherer Beziehung zur Gemeindeverwaltung als zu der der hdheren
Schulen. Die Macht des Herkommens steht einer solchen Sonder-
gliederung des gesamten Schulwesens entgegen. Dazu kommt noch
ein anderer Gesichtspunkt. In reinen Schulbehdérden mufRte der
Techniker den uUberwiegenden EinfluR haben. Dem steht aber Her-
kommen und Vorurteil entgegen. In Preufien ist, abgesehen von der
Leitung einiger Provinzialschulkollegien den Schulménnern die
leitende Stellung versagt. Die Stellen der Leiter der Kirchen- und
Schulabteilungen bei den Regierungen sind gesetzlich noch immer
dem Juristen Vorbehalten. Die Strémung geht einerseits dahin, dem
Fachmann mindestens die gleichberechtigte Stellung mit dem Juristen
zu geben, anderseits, die fachmannischen Rucksichten den politischen
unterzuordnen. In Bayern schreibt sich die Hinneigung zur nicht-
fachméannischen Schulverwaltung daher, dall dort das fachmannische
Element fast nur durch die Geistlichkeit dargestellt wird, dieser ver-
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fassungsmalig ein Anspruch auf die schulaufsichtliche Tatigkeit ge-
wéhrleistet ist, ihr aber in der heutigen Zeit nur ungern noch zu-
gestanden wird.

Ein Wirrsal von Erscheinungsformen ist vor lhren Blicken ent-
rollt worden. Es ist schwer, leitende Faden darin aufzudecken. Sic
fehlen auch meist, und es herrscht bare Willktir. Nur selten wohnt den
Gestaltungen logische Notwendigkeit bei. Nicht der aus der Wissen-
schaft geschopfte tiefgehende Gedanke des Gesetzgebers hat sich
hier schaffend erwiesen. Die Formen haben sich geschichtlich ent-
wickelt, und die Verehrung fur das geschichtlich Gewordene erhélt
sie. Hochstens ist hier und da das Bestreben bemerkbar, das Ge-
wordene mit neuzeitlichen ldeen auszusthnen.

Dabei geht jeder Bundesstaat seine eigenen Wege, und es ist
doch nicht einzusehen, warum fur die Gliederung, die Zusammen-
setzung und den Wirkungskreis der Schulbehérden in dem einen
Bundesstaat dieser, in dem &ndern jener, oft der entgegengesetzte
Grundsatz maRgebend sein soll. Jedes kraftvolle Staatswesen strebt
nach Vereinfachung und Vereinheitlichung der Verwaltungsform.
Und war dies schon im Frieden so; der Krieg hat uns gelehrt, wie
auf allen Gebieten der wirtschaftlichen Erzeugung an die Stelle der
reichen Musterkarte der Friedenswaren eine Millionen ersparende
Vereinheitlichung der Formen treten muf3 und wie nach wissenschaft-
lichen Grundsatzen in der Menschenwirtschaft Ersparnisse herbei-
gefuhrt werden missen. Danach wird auch beim Aufbau der
Schulbehdrden verfahren werden miussen. Im Frieden wird eine
Zeit der geistigen Erhebung folgen mussen. Anders lassen sich die
Wunden, die der Krieg geschlagen hat, nicht heilen. Wenn auch die
Verfassung der Schulbehdrden nicht Vorbedingung ist fur die Leistung
der einzelnen Schulen, die von der Personlichkeit bestimmt wird, so
ist sie doch entscheidend fir Richtung und Ziel der nationalen Er-
ziehung. Hier muR die Rucksicht auf das geschichtlich Gewordene
und die Sonderzwecke der der Schule fremden Lebensgemeinschaften
zurucktreten hinter den fachlichen Erfordernissen des Organismus,
welche ihn befdhigen, ein den gewaltigen Aufgaben der Zukunft ge-
wachsenes Geschlecht grof3zuziehen. In diesem Sinne ist Vorbe-
dingung und Quelle der geistigen Erhebung die Vereinfachung und,
soweit sich wissenschaftliche Grundsatze aufstellen lassen, auch die
Vereinheitlichung des Aufbaues der Schulbehérden im neu erstarken-
den Deutschen Reiche.
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Die gegenwartige Lage des Volksschulwesens
in Deutschland.

Von Geh. Regierungsrat G. Menzel.

Es ist kaum madglich, von der gegenwaértigen Lage des deutschen
Volksschulwesens eine erschépfende Darstellung zu geben, weil in
den zwolf Monaten, die seit der Staatsumwalzung vergangen sind, ab-
schlieBende Reformarbeit nicht geleistet werden konnte. Es ist noch
alles im FluB; vieles steckt noch in den Anfangen. Uberall handelt
es sich mehr um Plane als um Tatsachen. Aber es kénnen, trotz der
Kirze der Zeit, doch schon klare Entwicklungslinien festgestellt
werden. Es zeigt sich vor allem auch in unsern Tagen, dall das
Schicksal eines Volkes von bestimmendem EinfluB ist auf die Gestal-
tung seines Schulwesens. Bis jetzt hat noch jeder Neubau des
Staatswesens auch das Bildungswesen, die Schule in sich einbezogen.
Ais der aufgeklarte Absolutismus des 18. Jahrhunderts den preufi-
schen Beamten- und Militarstaat schuf, entstand die preuflische
Volksschule mit der Aufgabe, diesem Staate fleiRige Bauern und
Handwerker, fromme Christen und gehorsame Untertanen heranzu-
bilden. Als nach dem Zusammenbruch von Jena Preuflen wieder
aufgebaut wurde und Stein die Untertanen zu Staatsblrgern machte,
schickte PreufRen seine Lehrer zu Pestalozzi, eingedenk der Mahnung
Fichtes: ,Ein Volk, das bis in die untersten Schichten hinein die
tiefste und vielseitigste Bildung besitzt, wird zugleich das maéachtigste
und glicklichste sein unter den Vdélkern seiner Zeit, unbesiegbar fir
seine Nachbarn, beneidet von seinen Zeitgenossen oder ein Vorbild
der Nachahmung fiur sie.“ Der Verfassungsstaat rief die Staatsbirger
zur Mitarbeit am Gemeinwohl auf; der sich entwickelnde Industrie-
staat brauchte einen Stamm intelligenter Arbeiter. So wurde das
Volksschulwesen im 19. Jahrhundert weiter ausgebaut. Doch blieb
seine wichtigste Aufgabe, die Volksmassen zu erziehen, in der Luft
jenseitiger Hoffnung und diesseitiger Selbstgeniigsamkeit; es legte
in seiner Erziehung mehr Wert auf die passiven Tugenden der Unter-
ordnung und des Gehorsams, als auf die aktiven Tugenden des
eigenen Wollens, der Selbstandigkeit und Verantwortlichkeit. AuRer-
lich blieb das gesamte Schulwesen ein getreues Abbild des Klassen-
staates: der Zugang zu einer hdheren Bildung stand nur in seltenen
Fallen dem Kinde der untersten Volksschicht offen; die Volksschule
stand abgesondert neben allen &andern Bildungsanstalten; sie blieb
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als Armenschulc weit davon entfernt, eine wirkliche Volks schule
zu sein. Wie wenig der Obrigkeitsstaat imstande war, seine Auf-
gaben an dieser Stelle zu erflillen, bezeugte u. a. Treitschke, der noch
1871 ,,von einer sindlichen Vernachldssigung des Unterrichtswesens*
sprechen konnte.

Nun hat sich der Obrigkeitsstaat in einen Volksstaat gewandelt,
und sogleich sind neue Aufgaben fir die Volksbildung entstanden.
Allenthalben in Deutschland ist man daran gegangen, sie in Angriff
zu nehmen. Ist doch die Volksbildung das festeste Fundament eines
Volksstaates. Wenn ein Staat die Entscheidung Uber sein Schicksal
in die Hande der Massen legt, so mussen diese fur solche Entschei-
dung reif sein, nicht nur durch den Besitz der dazu notwendigen
Kenntnisse geographischer, geschichtlicher, volkswirtschaftlicher und
politischer Art, sondern auch durch die Fahigkeit eigenen Denkens
und Urteilens, durch das Bewulitsein eigener Verantwortlichkeit.
»Freiheit ohne Bildung* fuhrt zur Anarchie. Der Volksstaat mul’ eine
Schulpolitik treiben, die es ermdglicht, die in allen Volksschichten
schlummernden geistigen Kréafte herauszuholen, und die auBere Ord-
nung seines Schulwesens mul3 derart eingerichtet sein, da die Aus-
bildung aller Fahigkeiten und Anlagen im Kinde als eine selbstver-
standliche Pflicht, als eine Lebensnotwendigkeit fur die Gesamtheit
des Volkes empfunden wird. In Erkenntnis dieser Notwendigkeit
verkiindete der preuflische Ministerprasident Hirsch am 25. Marz
1919 bei der Ubernahme der Regierung folgende Ziele des neuen
Staates auf dem Gebiete der Schulpolitik:

»Die Einrichtung des gesamten Schulwesens soll das Recht jedes
Kindes auf Bildung und Erziehung nach MaRgabe seiner Fahigkeiten
und seines Bildungswillens ohne Rucksicht auf Vermégen, Stand und
Glauben der Eltern gewahrleisten. Auf die gemeinsame Grundschule
soll sich die weiterfihrende Schule aufbauen. Mit dem Abbau der
Vorschule ist unverziglich zu beginnen. Das Ziel ist die Einheits-
schule. Die einleitenden MaRnahmen zu ihrer Verwirklichung werden
alsbald getroffen werden. Bis zur endgultigen Regelung durch ein
Schulgesetz ist durch sofortige Ab&nderung des Schulunterhaltungs-
gesetzes den Gemeinden das uneingeschrankte Recht zu gewéhren,
die Simultanschule mit wahlfreiem konfessionellen Religionsunter-
richt einzufihren. Mit dem Einjahrig-Freiwilligen-Vorrecht ist so-
fort aufzurdumen. Die Unentgeltlichkeit des Unterrichts und der
Lehrmittel ist alsbald durchzufiihren. Besonders Begabten, soweit sie
mittellos sind, ist fir den Besuch hdherer Lehranstalten jede maogliche
Erleichterung zu gewahren. Die Offentliche staatliche Schule steht
Uber den politischen Partei- und religiosen Bekenntnissen. In allen
Schulen ist Lehrern und Schilern der Grundsatz unbedingter politi-
scher und religioser Duldsamkeit gewahrleistet. Bis zur endgultigen
Regelung des Verhéltnisses zwischen Staat und Kirche sowie der
Stellung von Schule und Kirche zueinander, ist der Religionsunter-
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rieht in allen Schulen fir Lehrer und Schiler wahlfrei. Die Entschei-
dung Uber die Teilnahme an ihm haben bis zum Eintritt des religions-
mundigen Alters die Eltern zu treffen, danach die Schiler selbst.
Lehrer und Schuler durfen auflerhalb des Religionsunterrichts zu
keinerlei Religionsibungen gezwungen werden. Das bestehende
Recht des Staates, allein das Recht der Schulaufsicht auszutben,
wird aufrechterhalten und restlos durchgefuhrt. Die Schulaufsicht
ist durch Fachleute auszulben. Die Ortsschulaufsicht ist in jeder
Form sofort zu beseitigen und die Schulleitung kollegial zu gestalten.
Eine Reform der Lehrerbildung mit dem Ziel der Hochschulbildung
wird in Aussicht gestellt. Bis zur endgultigen Regelung wird allen
Lehrern die Universitat ge6ffnet, Hand in Hand mit dem systematisch
auszubauenden Fortbildungs- und Fachschulwesen auf dem Gebiete
der Landwirtschaft, des Handwerks, des Handels und des Gewerbes
muB gehen die Ausweitung des geistigen Horizonts und Starkung der
Gemuts- und Verstandeskrafte breitester Volksschichten durch das
Volkshochschulwesen, dessen Hebung sich die Regierung ganz beson-
ders angelegen sein lassen wird. Auf unseren Hochschulen sollen auch
solche Personen und Richtungen zur Geltung kommen, die bisher in
den Schatten gebannt waren. Wissenschaftliche Tuchtigkeit wird
kunftig allein entscheiden,”

Die sozialistische Regierung des Volksstaates Bayern ver-
offentlichte Ende November 1918 ein Regierungsprogramm, in dem
cs vom Schulwesen heiflt: ,,Das gesamte Schulwesen soll einheitlich
als Bildungsanstalt fir alle, ohne Unterschied der sozialen Herkunft,
ausgestaltet werden. Wir fordern gleiche Freiheit fur die Schule wie
fur die Kirche, Schaffung eines Volksschulgcsetzes mit fachmanni-
scher Schulaufsicht, Neuregelung der Gehalts- und Rechtsverhalt-
nisse der Volksschullchrer, Ubernahme der Volksschullasten auf den
Staat, Reform der Lehrerbildung, Anderung im Schulbctrieb, Heran-
ziehung der Schiler zur Mitarbeit in der Gestaltung der Praxis ihres
Schulwesens, Verbreitung der Wissenschaft durch das ganze Volk,
Heranziehung der breiten Masse zur Kunst.“ Als die dringlich-
sten Aufgaben auf dem Gebiete des Schulwesens bezcichnete
die Hamburger Lehrerschaft: Schaffung eines Rcichsschul-
gesetzcs, Einfihrung der Einheitsschule, Selbstverwaltung der Schule
unter Beteiligung der Eltern, Glaubens- und Gewissensfreiheit fur
Lehrer und Schiler, Einsetzung eines Lchrerrates.

Von gunstiger Wirkung auf die beginnende Durchfihrung der not-
wendigen Reformen war es, dal in allen deutschen Freistaaten Schul-
manner in die Schulaufsichtsbehdrden und die oberste Landesschul-
verwaltung berufen wurden. Es dirfte heute kaum noch eine deut-
sche Unterrichtsverwaltung geben, in der nicht auch Méanner der
Schulpraxis tatig sind. Auch hier schuf erst die Staatsumwaélzung
freie Bahn. Das ist allerdings weniger ein Lob fur sie als eine An-
klage gegen die voraufgegangene Zeit.
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Das Verlangen nach einer freien Schule war die Ursache fur das
Bestreben, den bestimmenden EinfluR der Kirche auf das Volksschul-
wesen zu beseitigen oder doch auf ein Mindestmall einzuschranken.
Dieser kirchliche EinfluR zeigte sich besonders deutlich an zwei
Stellen: Im Religionsunterricht wund in der Schul-
aufsicht.

Von vereinzelten Ausnahmen abgesehen, besitzt die Kirche ge-
setzlich das Recht, den Religionsunterricht der Schule zu uber-
wachen. Auf Grund dieses aus der geschichtlichen Entwicklung sich
ergebenden Zustandes scheiterten die in den ersten Wochen nach
der Staatsumwalzung unternommenen Versuche, die Kirche vbllig
auszuschalten und eine rein weltliche Schule ohne Religionsunter-
richt oder wenigstens ohne einen Kkirchlich beeinfluten Religions-
unterricht zu errichten. In PreufRfen erging zundchst der Erlal}
vom 29. November 1918 mit folgenden Bestimmungen: 1. Das Schul-
gebet vor und nach dem Unterricht wird, wo es bisher noch Ublich
war, aufgehoben. 2. Eine Verpflichtung der Schuler seitens der
Schule zum Besuch von Gottesdiensten oder anderen religiosen Ver-
anstaltungen ist unzuldssig. Auch hat die Schule keine gemeinsamen
religidsen Feiern zu veranstalten; Schulfeiern dirfen keinen reli-
gibsen Charakter tragen. 3. Religionslehre ist kein Prifungsfach.
4, Kein Lehrer ist zur Erteilung des Religionsunterrichts oder zu
irgendwelchen kirchlichen Verrichtungen verpflichtet, auch nicht zur
Beaufsichtigung der Kinder beim Gottesdienst. 5. Kein Schuler ist
zum Besuch des Religionsunterrichts gezwungen. FuUr Schiler unter
14 Jahren entscheiden die Erziehungsberechtigten, ob sie einen
Religionsunterricht besuchen sollen, fiur Schiler Uber 14 Jahre
gelten die allgemeinen Bestimmungen {ber Religionsmundigkcit.
6. Es ist unzuléassig, im Religionsunterricht der Schule h&usliche
Arbeiten, insbesondere das Auswendiglernen von Katechismus-
stlicken, Bibelspriichen, Geschichten und Kirchenliedern aufzugeben."
Doch schon am 1. April 1919 mufRten diese Bestimmungen infolge
des Widerstandes kirchlicher Kreise und der Gefahr, dadurch die
Losreillungsbestrebungen von Preuflen im Osten und Westen zu
starken, als zu weitgehend aufgehoben und durch folgende ersetzt
werden:

»vornehmste Pflicht eines freien Staates ist es, die Gewissens-
freiheit sicherzustellen. Insbesondere gilt das fur das Gebiet des
religiosen Lebens und der religiésen Erziehung. Dazu gehért auch,
entsprechend der Regierungserklarung vom 25. Méarz 1919, dal der
Religionsunterricht wahlfrei ist. Bis zum ErlaB kunftiger Gesetze, die
die Beziehungen von Staat, Kirche und Schule zueinander auf neue
Grundlagen stellen, ist deshalb den nachstehenden Grundsatzen ge-
maR zu verfahren:

1. Soweit nicht bereits nach den bisherigen Bestimmungen
Schuler der offentlichen Schulen von der Teilnahme am lehrplan-
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maRigen Religionsunterricht befreit werden konnen, sind sie auf
Antrag von der Teilnahme an dem Religionsunterricht zu entbinden.
Zur Stellung des Antrags sind diejenigen befugt, welche die Religion,
in der die Schuler zu erziehen sind, zu bestimmen haben, bzw. nach
Erreichung des religionsmindigen Alters die Schuler selbst.

2. Schuler, die von der Teilnahme am Religionsunterricht be-
freit sind, sind auch nicht zur Teilnahme an Schulfeiern mit religiésem
Charakter verpflichtet.

3. Lehrern und Lehrerinnen an offentlichen Schulen — mit Aus-
nahme der eigens flr den Religionsimterricht angestellten —, die aus
Gewissensbedenken um Befreiung von der Verpflichtung zur Ertei-
lung von Religionsunterricht nachsuchen, ist die Erteilung des Reli-
gionsunterrichts abzunehmen, ohne daf sie deshalb in ihren Dienst-
bezligen gekiurzt oder von den Aufsichtsbehdrden zurickgesetzt
werden durfen. Diese Lehrer (Lehrerinnen) sind auch zur Teilnahme
an Schulfeiern mit religiosem Charakter nicht verpflichtet.

4. Die Teilnahme von Lehrern und Schulern an kirchlichen Ver-
anstaltungen aufRerhalb der Schule ist stets freiwillig.

Bei organisch vereinigten Kirchen- und Schuldamtern bleibt die
Austbung der kirchlichen Amtspflichten der Stelleninhaber spaterer
Regelung Vorbehalten. Diese Bestimmungen treten mit Beginn des
neuen Schuljahres in Kraft. Der Erlal vom 29. November 1918 wird
hiermit aufgehoben."

Ahnliche Bestimmungen sind in den meisten anderen Staaten
erlassen worden. So beginnt der Erlal der bayerischen Unter-
richtsverwaltung vom 25. Januar 1919 mit dem Satz: ,,Gegen den
Willen des Erziehungsberechtigten darf ein Kind nicht zur Teilnahme
an einem Religionsunterricht oder Gottesdienst angehalten werden."”
Dagegen bestimmt 8 33 der Verordnung derselben Unterrichtsver-
waltung vom 6. September 1919: ,Die staatliche Schulaufsicht er-
streckt sich auch auf den Religionsunterricht in den Volksschulen,
insoweit die Uberwachung der auBeren Ordnung, der Schul-
zucht und des Schulbesuches in Frage kommt. Der Religionsunter-
richtin seinem Inhalt wird in Ubereinstimmung mit den Grund-
sidtzen der betreffenden Religionsgesellschaften erteilt. Diese und
ihre Vertreter haben gegeniiber dem Volksschullehrpersonal, das an
der Erteilung des Religionsunterrichts mitwirkt, keine dienstlichen
Aufsichtsbefugnisse. Es ist ihnen aber unbenommen, die staatliche
Dienstaufsichtsbehdrde anzurufen, wenn Beanstandungen zu erheben
sind." Auch in Baden ist es nach den Bestimmungen der neuen
Verfassung dabei verblieben, daB der Religionsunterricht in den
Schulen von den Kirchen bestimmt, geleitet und beaufsichtigt wird.
Bis zum Erlall eines Schulgesetzes hat dagegen Sachsen-W ei-
mar durch Verordnung vom 14. Marz 1919 bestimmt: ,,Bei Anord-
nung und Uberwachung des Religionsunterrichts in den Schulen steht
der kirchlichen Behorde ein Recht auf Mitwirkung nicht mehr zu.
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Der Bezirksschulinspektor hat bei der Beaufsichtigung des Religions-
unterrichts in einem Religionsbekenntnis, dem er selbst nicht an-
gehort, einen geeigneten Fachmann nach ndherer Anordnung der
obersten Schulbehtdrde “uzuziehen. Vor dem ErlalR allgemeiner An-
ordnungen Uber den Religionsunterricht wird sich die oberste Schul-
behdrde mit den kirchlichen Behdrden in Verbindung setzen,”“ Auch
hat Sachsen-Weimar die Zahl der wéchentlich zu erteilenden Reli-
gionsstunden von bisher drei bis vier auf zwei herabgesetzt.

Wéahrend die meisten Staaten die Befreiung der Kinder vom
Religionsunterricht von einer besonders abzugebenden Erklarung der
Eltern oder Erziehungsberechtigten abhangig machen, schlagt
Sachsen-Altenburg den umgekehrten Weg ein und fordert
von den Erziehungsberechtigten der Kinder, die an diesem Unter-
richt teilnehmen wollen, eine besondere Erklarung. Das Gesetz
bestimmt: ,,Die Volksschule erteilt geschichtlichen Religions-
unterricht an die Kinder der Eltern oder Erziehungsberechtigten,
die dies winschen. Die letzteren haben diesen Wunsch
schriftlich dem Religionslehrer mitzuteilen; sie kénnen diese Erkla-
rung zuricknehmen. Der Religionsunterricht ist in die Lehrstunden-
zahl einzurechnen und in der ersten oder letzten Stunde zu erteilen.
Er wird nur von Lehrern erteilt, die sich dazu bereit erklaren.“ In
den Ausfuhrungsbestimmungen des Staatsministeriums vom 28. Mai
1919 wird auch die Frage des kirchlichen Religionsunterrichts
an schulpflichtige Kinder geregelt. Es heilft dort: ,W/™nn flr den
kirchlichen Religionsunterricht nicht besondere R&aume verfligbar
sind, werden ihm die erforderlichen SchulrGume eingerdumt, soweit
sie nicht durch den Schulunterricht beansprucht sind. Erwachsen
dadurch der Schulgemeinde nachweislich besondere Kosten, so hat
die Kirchengemeinde diese zu erstatten. Zu diesem Zwecke teilen
die zustédndigen Schulleiter und Lehrer rechtzeitig die Zeiten, in
denen die Schulrdume besetzt sind, den zustdndigen Geistlichen mit,
welche unter Berlcksichtigung der ortlichen Verhéltnisse die Zeiten
des kirchlichen Unterrichts hiernach wahlen und den Schulleitern
oder Lehrern zwecks Anordnung des Erforderlichen zur Kenntnis
bringen. In Zweifelsfallen ist die Entscheidung des Bezirksschul-
inspektors einzuholen." Soweit es sich bisher Gbersehen laRt, scheint
Sachsen-Altenburg die Frage des Religionsunterrichts am klarsten
und weitestgehenden geregelt zu haben.

Die zweite Stelle, an der Schule und Kirche miteinander ver-
knupft — und wie es schien, unléslich verknupft — waren, ist die
Schulaufsicht. Obgleich die meisten deutschen Staaten schon
bisher das Recht der Schulaufsicht durch besondere Gesetze fur sich
selbst in Anspruch nahmen, stand dies Recht in der Regel doch nur
auf dem Papier. Die vom Staat Beauftragten waren die Geistlichen
nicht nur in der Orts-, sondern vielfach auch in der Kreisschulaufsicht.
Durch sie beherrschte die Kirche die Schule. So besaR z. B. Preul3en
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im Jahre 1918 neben 450 hauptamtlichen noch 878 nebenamtliche,
d. h. meist geistliche Kreisschulinspektoren. Und auch die haupt-
amtlichen Stellen waren zu einem grofen Teil von ehemaligen Geist-
lichen besetzt. Schon in den ersten Tagen nach der Staatsumwalztmg
versuchte das Ministerium Hoffmann-Haenisch durch einen Erlal3
vom 27. November 1918 die geistliche Ortsschulaufsicht zu beseitigen.
Der Versuch miRlang, da sich die Staatsregierung infolge einer Be-
schwerde des Kardinals Hartmann in Kdln auf den Standpunkt
stellte, zur Beseitigung der Ortsschulaufsicht sei ein gesetzlicher Akt
notwendig. Er wurde vollzogen durch das Gesetz vom 18. Juli 1919,
das mit Wirkung vom 1. Oktober 1919 ab nicht nur die geistliche,
sondern die Ortsschulaufsicht tberhaupt beseitigte. Ahnliche MaR-
nahmen trafen alle Staaten. Die Beseitigung der geistlichen Kreis-
schulaufsicht erfolgte in PreuBen ebenfalls mit dem 1. Oktober 1919.
Allerdings war damit noch nicht die Einfuhrung der hauptamtlichen
Aufsicht verbunden. Der Erlal des Ministers vom 30. Mai 1919 be-
stimmte vielmehr u. a.:

»ES ist in Aussicht genommen, zum 1. Oktober d. J. die neben-
amtlichen Kreisschulinspektionen, soweit sie nicht durch Fachleute
versehen werden, Fachleuten zu Uubertragen. Die Regierung
veranlasse ich, geeignete, im Volksschulwesen erfahrene Fachleute
(z. B. Rektoren, Hauptlehrer, &ltere Lehrer, Mitglieder eines Schul-
lehrerseminarkollegiums usw.) auszuwéhlen und ihnen vom 1. Oktober
1919 ab — gegebenenfalls unter der ndétigen Entlastung in ihrem
Hauptamte — die Wahrnehmung der nebenamtlichen Kreisschul-
inspektionen widerruflich zu Ubertragen, soweit nicht der Regierung
besondere Fachleute (hauptamtliche Kreisschulinspektoren, Lehrer
usw.) zu diesem Berufe von mir Gberwiesen werden.“

Damit ist zunachst wenigstens die fachméannische Schulaufsicht
durchgefuhrt; ihr wird, sobald die wirtschaftliche Lage des Staates
es gestattet, die hauptamtliche folgen. Ein wesentlicher Schritt ist
nach dieser Richtung hin auch damit geschehen, daR PreulRen die aus
den abzutretenden Landesteilen kommenden Kreisschulinspektoren
unterbringen muf}. Da die zur Verfigung stehenden freien Stellen
dazu bei weitem nicht ausreichen, missen diese Schulaufsichtsbeamten
zumeist die bisher nebenamtlich verwalteten Stellen Ubernehmen.

Auch in den Ubrigen deutschen Freistaaten gehdrte es zu den
ersten MaBnahmen der neuen Schulverwaltung, die geistliche Schul-
aufsicht abzuschaffen. Es durfte gegenwartig in Deutschland kaum
noch einen Geistlichen geben, der Schulen beaufsichtigt. Damit ist
Uberall Schule und Lehrerstand von einem Druck und von léngst
Uberlebten Einrichtungen befreit, unter denen sie seit Jahrzehnten
litten. Diese Schulaufsicht bedeutete auch nach auflen hin das sicht-
barste Zeichen der Geringschidtzung des Lehrerstandes, und sie
drickte der Volksschule allzu deutlich den Stempel der kirchlichen
Hilfsanstalt auf.
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Die Beseitigung der Ortsschulaufsicht fiihrte auch eine Anderung
in der Leitung der mehrklassigen Schulen herbei. Es
erschien unmdaglich, hier die von dem Schulleiter ausgeilibte Orts-
schulaufsicht weiter bestehen zu lassen. Die Anderung wies von
selbst auf den Gedanken der Selbstverwaltung hin. lhn stellt beson-
ders die am 20. September 1919 ergangene Verordnung der preulii-
schen Unterrichtsverwaltung Uber die kollegiale Schullei-
tung in den Vordergrund, wenn sie sagt:

»ES entspricht dem Geiste unserer Zeit, auf allen Gebieten des
offentlichen Lebens durch Erweiterung der Selbstverwaltung bisher
gebundene Kréafte zu befreien, das Interesse an der gemeinsamen
Arbeit zu erhdhen, das Gefuhl der Mitverantwortlichkeit und den
Gemeinsinn zu wecken und die Erfahrungen des einzelnen der Ge-
samtheit mehr als bisher nutzbar zu machen. Es ist darum meine
Absicht, unter Aufhebung des Erlasses vom 19. November 1908
(U Il B 3169 — Zentralbl. S, 1005 —) auch in der Verwaltung und
Leitung der Schulen mit drei und mehr Lehrenden dem Rechte der
Selbstverwaltung Raum zu schaffen und damit zugleich dem Streben
der Lehrerschaft nach einem groReren MaR von geistiger Selbstan-
digkeit, Bewegungsfreiheit und Unabhé&ngigkeit in ihrer Berufsarbeit
entgegenzukommen.

Die Regierung wolle alsbald unter Zuziehung des zustéandigen
Bezirkslehrerrates, oder, wo ein solcher noch nicht besteht, unter
Beteiligung der Organisationen der Lehrerschaft die Aufstellung einer
neuen Dienstanweisung fir die Leiter dieser Schulen und die Fest-
legung eines Konferenzrechtes fur den Lehrkdrper vornehmen. Dabei
sind folgende Grundséatze zu beachten:

1, Die Lehrerkonferenz hat die Aufgabe, innerhalb ihrer Zu-
standigkeit alle fur das Gedeihen der Schule und namentlich fur die
Forderung des Unterrichts geeigneten MaRregeln und Einrichtungen
zu beraten und zu beschliel3en.

Stimmberechtigt sind alle endgultig an der Schule angestellten
Lehrpersonen sowie die Ubrigen vollbeschéftigten Lehrenden, soweit
sie Uber sechs Monate an der Schule tatig sind. Fahlt sich ein Lehrer
durch einen KonferenzbeschluB beschwert, so steht ihm das Recht
zu, seine abweichende Meinung zum Verhandlungsbericht zu geben,
auch zu verlangen, dal der Bericht dem Vorgesetzten Kreisschul-
inspektor vorgelegt wird. Bis zur Entscheidung des Vorgesetzten
hat er dem gefalten Beschlufl nachzukommen.

Zu den Obliegenheiten der Lehrerkonferenz gehdren ins-
besondere:

a) die Aufstellung von Grundsatzen fir die Verteilung der Lehr-
stunden und Klassen, sowie flr die Vertretung von Mitglie-
dern des Lehrkdrpers,

b) die Regelung des Verfahrens fur die Versetzung der Schiler
und die Entscheidung uUber strittige Versetzungsangelegen-
heiten,
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c) die BeschluRfassung Uber die Verwendung der den Schulen
Uberwiesenen Geldmittel,

d) Beschlisse, durch die in der gemeinsamen Arbeit des Lehr-
korpers die notige Einheit gewahrt wird,

2. Klassenbesuche macht der Schulleiter als Vorsitzender der
Konferenz, um sich tUber das Leben der Schule zu unterrichten. Zu
methodischen Anweisungen den fest angestellten Lehrpersonen
gegenuber ist er nur berechtigt, soweit sie erfolgen im Sinne der Kon-
ferenzbeschlisse oder im Einzelfalle im besonderen Auftrage der Vor-
gesetzten Behorden,

Zu den Obliegenheiten des Schulleiters gehdren:

a) die Vermittlung des Verkehrs zwischen Schulbehdrde und

Lehrkorper,

b) die Flihrung der von der Behdrde verlangten Bucher und
Listen und die Erstattung der vorgeschriebenen Berichte
und Nachweisungen,

c) die Erledigung der mit der Aufnahme, Umschulung und Ent-
lassung der Schulkinder verbundenen Geschafte,

d) die Einberufung und Leitung der Lehrerkonferenz und die
Ausfuhrung ihrer Beschliusse,

e) die Verteilung der Klassen und Lehrstunden, sowie die Auf-
stellung der Stunden- und Aufsichtsplane unter Beachtung
der von der Konferenz aufgestellten Grundsatze und unter
maoglichster Berlcksichtigung der Winsche der Lehrenden,

f) die Abordnung von Vertretungen nach den von der Lehrer-
konferenz im Rahmen ihrer Zustdndigkeit aufgestellten
Grundsatzen,

g) die Vermittlung bei Zwistigkeiten zwischen Eltern und
Lehrern und

h) die Urlaubserteilung an die Mitglieder des Lehrkérpers bis
zu drei Tagen,

3. Jeder fest angestellte Lehrer (Lehrerin) ist fur den Erfolg
seiner (ihrer) Schularbeit der Konferenz und den Vorgesetzten Be-
hérden verantwortlich. In Schulangelegenheiten ist er (sie) fur die
Eltern die nachste Stelle, und bei Entscheidungen Uber Kinder seiner
(ihrer) Klasse ist er (sie) gutachtlich zu héren. Uber die den Lehren-
den zustehende Befugnis zum gegenseitigen Besuch des Unterrichts
trifft die Konferenz die néheren Ausfihrungsbestimmungen,

Im AnschlulR an diese Grundsatze bemerke ich noch folgendes:

Die noch nicht fest angestellten Lehrer und Lehrerinnen sind
mehrfach bei mir vorstellig geworden, Einrichtungen fir ihre Fort-
bildung zu schaffen. Die Regierung wolle daher der wissenschaft-
lichen und praktischen Fortbildung und der Vervollkommnung dieser
Lehrpersonen unter der Leitung der Kreisschulinspektoren und unter
Beteiligung daftir geeigneter Lehrer und Lehrerinnen ihre besondere
Aufmerksamkeit schenken.
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Durch diese Neuordnung werden die Rechte und Pflichten der
einzelnen Lehrpersonen wesentlich vermehrt. Ich vertraue, dal3 die
Lehrer und Lehrerinnen von der ihnen gewdhrten Freiheit den
rechten Gebrauch machen und die ihnen auferlegte Mehrarbeit willig
auf sich nehmen werden, dall sie sich auch unter den verédnderten
Verhéltnissen in ihrer gesamten Berufsarbeit leiten lassen von Ruck-
sichten auf das Wohl der Schule und der ihnen anvertrauten Jugend.*

Schon kurz zuvor war die Beseitigung der Rektorpriafung verfugt,
als Vorbedingung fur die Anstellung als Schulleiter, und damit war
der Zugang zur Schulleitung allen Lehrern auf Grund ihrer beruflichen
Tichtigkeit eroffnet worden. Der obengenannte Erlall 143t die Frage,
wie der Schulleiter gewéhlt werden soll (ob ausschlieBlich durch das
Kollegium, oder ob gemeinsam von der Lehrerschaft, von Vertretern
der Eltern, der Gemeinden und von den Schulbehdrden), noch auBer
Betracht, da zu Anderungen an dieser Stelle noch gesetzgeberische
MaRnahmen nétig sind.

In Sachsen-Weimar wurde durch ErlaB vom 3. Juli 1919
die Leitung der mehrklassigen Schulen &ahnlich wie in Preuflen ge-
ordnet: Den Schulleitern ist die duBere Schulverwaltung Ubertragen,
aber jedes Aufsichts- und Strafrecht Uber die Lehrer ihrer Schule
entzogen worden. Der nédchste Vorgesetzte der Lehrer ist der Be-
zirksschulinspektor. Jeder Lehrer kann die Kinder seiner Klasse bis
zu 14 Tagen beurlauben.

Anhalt beteiligt schon jetzt die Lehrerschaft an der Wahl des
Schulleiters. Der Staatsrat hat dazu verfugt, dal bis zur spéteren
endgultigen Regelung bei der Besetzung der Direktor- und Rektor-
stellen kunftig die Vorschldage der Lehrkoérper der betreffenden An-
stalt einzuholen und ihm vorzulegen sind. Zur Vorbereitung dieser
Vorschlage hat sich die Regierung beziglich der Direktorstellen mit
dem Vorstande des Philologenvereins, bezlglich der Rektorstellen mit
dem Hauptvorstande des anhaitischen Lehrervereins in Verbindung zu
setzen und in einer unter dem Vorsitz des Dezernenten oder eines
andern Regierungsvertreters abzuhaltenden gemeinsamen Beratung
tunlichst mehrere Personen fiir die in Betracht kommende Stelle aus-
zuwahlen. ,,Kommt eine Einigung zwischen den Vertretern der Re-
gierung und den Vertretern der Lehrervereine nicht zustande, so hat
die Regierung unsere Entscheidung unverziglich einzuholen. Die
festgestellten Anwaérter sind dann fur die Direktor- bezw. Rektor-
stellen den betreffenden Lehrkérpern zu benennen mit der Auf-
forderung, einen davon in geheimer, schriftlicher Wahl unter Leitung
des Vertrauensmannes oder, falls ein solcher nicht vorhanden ist,
des &ltesten Mitgliedes des Lehrkdrpers zu wahlen. Gewahlt ist,
wer die absolute Stimmenmehrheit erlangt hat. Wird diese im ersten
Wahlgange nicht erreicht, so ist eine Stichwahl vorzunehmen. Die
endgultige Entscheidung Uber die Ernennung bleibt selbstverstandlich
uns Vorbehalten.*
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Am weitesten in der Durchfuhrung der kollegialen Schulleitung
nach dem Grundsatz der Selbstverwaltung ist Hamburg gegangen.
Im Marz 1919 ordnete der dortige Arbeiter- und Soldatenrat folgen-
des an: ,,8§ 1, An allen der Oberschulbehdrde unterstellten Staats-
schulen im Hamburger Staatsgebiet wird der Schulleiter vom Kolle-
gium in geheimer Wahl am ersten Tage des Schuljahres auf ein Jahr
gewahlt. Wahlberechtigt ist jede an der Schule beschaftigte Lehr-
person, Die Wahlbarkeit ist nicht durch das Bestehen einer beson-
deren Prifung bedingt. Wiederwahl ist zuldssig, § 2. Der Schulleiter
verwaltet sein Amt ehrenamtlich. 8§ 3, Sofern ein zur Zeit im Amt
befindlicher Schulleiter infolge der diesjdhrigen Neuwahl nicht in
seiner bisherigen Stellung verbleibt, tGbernimmt er die Funktionen
eines Lehrers unter Fortbezug seines bisherigen Gehalts. Werden
fur Lehrer hohere Gehaélter als die jetzigen Rektorengehélter fest-
gesetzt, so gelten diese auch fiir die ehemaligen Rektoren und ersten
Lehrer. § 4, Unberdhrt von diesen Bestimmungen bleiben die
Schulen des Landgebietes, soweit an ihnen nicht mehr als zwei
Lehrer beschéaftigt sind. 8§5. Diese Verordnung tritt sofort in Kraft."
Diese Bestimmungen sind spater von der verfassunggebenden Volks-
vertretung mit der Abadnderung bestatigt worden, daR aufler dem
Kollegium noch drei Vertreter des Elternrates an der Wahl teil-
nehmen sollen. Die auf dieser Grundlage vorgenommenen Neuwahlen
hatten das Ergebnis, dal unter den Rektoren der Volksschulen etwa
25 v. H. nicht wiedergewahlt wurden. Unter den neuen Schulleitern
befinden sich auch drei Lehrerinnen. Die auf Grund der kollegialen
Verfassung erlassene neue Dienstanweisung fur die Lehrer sieht
u. a. auch die Einrichtung von regelmé&Rigen Sprechstunden der
Klassenlehrer fur den unmittelbaren Verkehr mit den Eltern vor.
Eine &hnliche Regelung wie Hamburg haben auch Bayern und
Sachsen getroffen. Von ihnen wird weiter unten zu reden sein.
In Bremen ist die Frage, ob es zuléssig sei, die Schulleiter durch
Neuwahlen moglicherweise aus ihrer Stelle zu entfernen, von juristi-
schen Gutachten dahin beantwortet, da eine solche Malknahme nur
im Wege des Disziplinarverfahrens getroffen werden kénne.

Dem Gedanken der Selbstverwaltung wird jedoch eine Neu-
ordnung, die sich auf die einzelne Schule beschrankt, nicht vollauf
gerecht. Es gehort dazu vielmehr, daB die Lehrerschaft auch an all
den MaRnahmen beteiligt wird, die fir das gesamte Schulwesen ge-
troffen werden. Diesem Zwecke dienen die Lehrerrate und
Lehrerkammern, In PreufRen sind durch freie Wahlen in
der Lehrerschaft zunadchst Bezirkslehrerrate geschaffen worden,
denen durch ErlaR vom 10, April 1919 bis zur gesetzlichen Regelung
ihrer Befugnisse folgende Aufgaben zugewiesen wurden: a) Die Re-
gierung in allen allgemeinen Fragen des Schulwesens, insbesondere
bei der allgemeinen Regelung der Dienst- und Rechtsverhaltnisse
der Lehrkrafte, durch Stellung von Antragen, Erstattung von Gut-
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achten und tatsachlichen Mitteilungen zu beraten; b) Winsche und
Beschwerden allgemeiner Art aus den Kreisen der Lehrerschaft ent-
gegenzunehmen, zu priufen und gegebenenfalls an die Regierung
weiterzuleiten; c) die Regierung auf etwaige Mé&ngel und Mil3sténde
im Schulwesen des Bezirks hinzuweisen; d) der Regierung auf deren
Ersuchen Sachverstandige fur bestimmte Gebiete des Schulwesens
vorzuschlagen. Die Regierung hat zur Beratung uUber die vom Be-
zirkslehrerrat gestellten Antrage auf Wunsch des Lehrerrates dessen
Vertreter hinzuzuziehen. Dem Bezirkslehrerrat sind dann spéter
noch weitere Aufgaben gestellt worden: Das an der Prufung fur die
endgultige Anstellung der Volksschullehrer beteiligte dritte Priafungs-
mitglied aus der Lehrerschaft soll im Benehmen mit dem Bezirks-
lehrerrat ausgewdahlt werden; ebenso ist dieser vor der Ernennung
der Kreisschulinspektoren zu hdren. Die Einrichtung der Bezirks-
lehrerrate durfte wesentlich dazu beitragen, das Verhaltnis zwischen
Lehrerschaft und Schulaufsichtsbehdrde zu bessern, Vorurteile zu
zerstreuen, das gegenseitige Vertrauen zu starken und die Erfahrun-
gen der Lehrerschaft der Férderung des Schulwesens dienstbar zu
machen. Die Entwicklung fuhrt augenscheinlich zu gesetzlich fest-
gelegten Bezirkslehrerkammern, die dann durch eine Landeskammer
ihre Kronung erfahrt. Die letztere ist schon jetzt vorbereitet durch
den ,Erziehungsbeirat" im preulischen Ministerium fir Wissen-
schaft, Kunst und Volksbildung. Ihm gehéren Vertreter aller Gruppen
der Lehrerschaft und der Schulaufsichtsbeamten an. Er wird von
Zeit zu Zeit zur Beratung wichtiger Fragen zusammenberufen und
gutachtlich gehort.

In Baden ist die Neuordnung bereits vollig durchgefihrt.
Dort hat das Unterrichtsministerium die Bestellung von Landes-,
Kreis- und Stadtlehrerbeirdten angeordnet. Der Landesschulbeirat,
dem Lehrer von der Volksschule bis zur Hochschule angehéren, hat
Uber wichtige Unterrichts- und Erziehungsfragen zu beraten und
Gutachten abzugeben. Bei Fragen des Religionsunterrichts werden
die kirchlichen Oberbehdrden zu den Sitzungen eingeladen. Zwei
Drittel der Mitglieder werden von der Regierung ernannt, die tUbrigen
von den betreffenden Lehrergruppen gewahlt. Der Kreisschulrat
gilt fur die Volks- und Fortbildungsschulen; Stadtschulbeirdte werden
in den Stddten mit mehr als 75 hauptamtlich angestellten Lehrern
unabhéngig von den Kreisschulbeirdten errichtet. Im Volksstaat
R eufd ist durch besondere Verordnung fiir gréfRere Orte mit mehre-
ren Volksschulen zur Beilegung von Streitfallen, die sich aus der
amtlichen Tatigkeit zwischen Schule, Eltern und Lehrern ergeben
kénnen, die Bildung eines Schlichtungsausschusses an-
geordnet. Er besteht aus zwei Schulleitern, die von ihren Amts-
genossen gewadhlt werden, aus zwei von den Lehrern gewéhlten
Vertretern und aus einem unparteiischen Vorsitzenden, der von den
vier Mitgliedern des Ausschusses gewdhlt wird.
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In groRzigiger und umfassender Weise hat Bayern durch
seine Verordnung vom 5. Mai 1919 Uber die Schaffung der Lehrer-
rate und durch eine zweite vom 28, August Uber ,,Schulpflege, Schul-
leitung und Schulaufsicht fur Volksschulen" dem Gedanken der
Selbstverwaltung Raum zur Verwirklichung gegeben. Der erste Erla
regelt die Einsetzung von Orts-, Bezirks- und Kreislehrerraten und
eines Landeslehrerrates auf Grund der Verhaltniswahlen, Dem Orts-
lehrerrat obliegt die Mitwirkung in der Schulleitung durch Be-
ratung und Beschluf3fassung in allen Fragen, die zur Aufrechterhaltung
der Ordnung im Schulhausc und zum gedeihlichen Zusammenwirken
des Lehrpersonais im innern und &uBern Schulbetrieb, insbesondere
auch zur Erzielung der gebotenen Ubereinstimmung im methodischen
Vorgehen zu regeln sind. Auch steht ihm das Recht der Anregung in
Sachen der Schulpflege und die Wahrung der Standesinteressen der
Lehrerschaft zu. Die Bezirkslehrerrate bestehen aus 5 bis 7 auf die
Dauer von drei Jahren gewédhlten Lehrern. Ilhnen kommt die gut-
achtliche Stellungnahme zu bei allen mit der Schul- und Lehrordnung
zusammenhdngenden Fragen sowie bei den Bewerbungen um An-
stellung als Bezirksschulinspektor fir den betreffenden Bezirk.
In den unmittelbaren Staddten, in denen mehr als ein Lehrerrat
besteht, wahlt die Gesamtlehrerschaft auf die Dauer von drei Jahren
einen aus mindestens 5, hdchstens 25 Mitgliedern bestehenden Stadt-
lehrerrat. Er hat den gleichen Wirkungskreis wie der Bezirkslehrer-
rat. Aufllerdem steht ihm die Vertretung der Lehrerschaft bei den
Gemeindebehdrden zu. Sodann wird in jedem Regierungsbezirk von
der Gesamtlehrerschaft auf drei Jahre ein aus neun Mitgliedern be-
stehender Kreislehrerrat gewdahlt. Er ist die Vertretung der Lehrer-
schaft bei der Regierung und ist in allen wichtigen Fragen, besonders
auch bei der Ernennung von Bezirksschulinspektoren und Kreisschul-
inspektoren gutachtlich zu héren; auch hat er das Recht der An-
regung und Antragstellung. Zum Landeslehrerbeirat endlich wéahlt die
Lehrerschaft der Volksschulen auf drei Jahre 16 Vertreter. Er steht
dem Staatsministerium zur Seite dergestalt, daB es alle MaBnahmen
grundsatzlicher Art in bezug auf die sozialen, wirtschaftlichen und
rechtlichen Verhéltnisse der Lehrerschaft, dann in bezug auf die Ein-
richtung der Volksschulen und ihren Betrieb nur nach Einvernehmen
mit dem Landeslehrerbeirat treffen kann. Die Mitglieder des Landes-
lehrerbeirates erhalten eine Aufwandsentschadigung.

Die zweite der oben genannten Verordnungen trennt Schul-
pflege, Schulleitung und Schulaufsicht, soweit das in der Praxis
Uberhaupt maoglich ist. Zum Wirkungskreis der ortlichen Schulpflege
gehort die Sorge daftr, ,,dall der erforderliche sachliche Schulbedarf
stets rechtzeitig und in entsprechender Weise zur Verfigung steht".
Sodann kommt ihr zu ,die Anregung und Mitwirkung in der Uber-
wachung fur MaBnahmen und Wohlfahrtseinrichtungen, die nicht
unter den notwendigen Schulbetrieb fallen und nicht unmittelbar mit
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ihm Zusammenhangen, aber die Schule und die Schuljugend zu férdern
geeignet sind“, endlich die Beratung und BeschluRfassung der ihr von
den Aufsichtsbehérden zugewiesenen Angelegenheiten, insbesondere
die Mitwirkung bei der Behandlung der Schulversaumnisse. Die
»ochulpflegschaft* ist zu bilden in jeder Schulsitzgemeinde mit
weniger als 5000 Einwohnern; in gréBeren Gemeinden ist ihre Zahl
nach Bedarf zu bemessen. Sie setzt sich zusammen aus Vertretern
der Lehrerschaft, der Gemeindebehdrden und der Eltern. In den
unmittelbaren Stadten, in denen zwei oder mehr Schulpflegschaften
bestehen, wird eine Stadtschulpflegschaft gebildet. Die Bezirks-
schulpflege umfalit MalRnahmen und Einrichtungen zur Forderung des
Vorschulwesens innerhalb eines Bezirksamtes oder einer un-
mittelbaren Stadt, die Uber den Wirkungskreis der Schulpfleg-
schaften hinausgreifen, mehreren Schulgemeinden dienen oder zu
deren Durchfihrung der Bezirkstag die erforderlichen Mittel oder
Zuschisse bereitstellt. Dartber hinaus erstreckt sich seine Tatigkeit
auch auf die allgemeine Volksbildung und Volksaufklarung.

Die Schulleitung kommt an den Schulen mit mehr als zwei
Lehrern dem nach der Verordnung vom 5. Mai gebildeten Lehrerrat
zu. An den Schulen mit zwei Lehrern liegt die Geschéaftsfihrung in
der Regel dem dienstéltesten Lehrer ob. Der Vorsitzende fuhrt die
BeschlUsse des Lehrerrates aus, wobei eine Verteilung der Geschéafte
unter einzelne Mitglieder des Lehrerrates zuléssig ist. Das Amt des
Schulleiters ist in der Regel ein Ehrenamt, doch kénnen bei besonders
starker Belastung des Schulleiters entweder aus Gemeinde- oder aus
Staatsmitteln auf Antrag des Lehrerrates und der beteiligten Ge-
meindebehdrden entsprechende Vergutungen festgesetzt werden.

Die Schulaufsicht endlich wird ausgetbt in der untersten
Instanz von den Bezirks- und Stadtschulbehérden, in der obersten
Instanz von der Regierung, Kammer des Innern. Die Bezirksschul-
behorde besteht in jedem Bezirksamt aus dem Vorstand des Bezirks-
amtes und dem Bezirksschulrat, die Stadtschulbehdrde in jeder un-
mittelbaren Stadt aus dem einzigen oder Ersten Burgermeister und
dem Bezirksschulrat oder mehreren Bezirksschulraten. Die Bezirks-
schulridte werden von der Regierung nach Einvernehmen mit dem
Kreislehrerrat aus den vom beteiligten Bezirks- oder Stadtschulrat
vorgeschlagenen bewdéhrten Lehrern widerruflich ernannt. Sie
haben die verantwortliche Fihrung einer Schule oder Klasse beizu-
behalten und erhalten fiir ihre besondere Dienstleistung neben der
Aufwandsentschadigung eine besondere, nicht ruhegehaltsfahige Zu-
lage. Endlich wird von jeder Regierung die Leitung und Beaufsichti-
gung der Volksschulen von Kreisschulrdaten gefuhrt, die aus dem
Lehrerstande hervorgegangen sind. lhnen kommt hauptsachlich die
schultechnische und péadagogische Wirdigung und Bearbeitung der
Schulleitungs- und Schulaufsichtsgeschéfte zu. Ahnlich wie Hamburg
hat auch Bayern angeordnet, dal die den bisherigen Schulleitern
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Ubertragenen Befugnisse mit dem 31. Dezember 1919 ihr Ende er-
reichen. Etwaige Anspriche, die sie durch ihre Dienstleistung auf
Grund vertraglicher Bestimmungen gegeniber den Gemeinden er-
worben haben, werden davon nicht beruhrt.

Wie auf diesem Gebiete, so ist Bayern auch durch den ErlaB
eines Lehrergesetzes, das besonders eine bedeutsame wirt-
schaftliche Besserstellimg der Lehrer enthalt, allen &ndern Frei-
staaten vorangegangen. Trotz der Finanznot hat es die bayerische
Staatsregierung ermdéglicht, die Lehrerbesoldung so zu verbessern,
dal die Gehaltsdtze die hochsten in Deutschland geworden sind.
Ein endgultig angestellter Lehrer bezieht kUnftig ein Anfangsgehalt
von 2100 Mark, das durch dreijahrige Zulagen von je 300 Mark auf
4500 Mark steigt, wahrend in PreuRen als gesetzlicher Normalbetrag
im Hochstgehalt 3300 Mark, in Baden und Wirttemberg 3200 Mark
erreicht werden. Fur die Lehrerinnen gilt der Grundsatz der Gleich-
stellung mit den Lehrern im Grundgehalt. Da die Zulagen fur sie
aber nur 225 Mark betragen, erreicht ihr Endgehalt nur den Betrag
von 3900 Mark. AuBerdem aber kénnen nach Erlangung des End-
gehaltes die Lehrer zu Hauptlehrern, die Lehrerinnen zu Haupt-
lehrerinnen ernannt werden. Fur beide sind dann noch zwei weitere
Zulagen vorgesehen, so dall die Lehrer in ihrer Mehrzahl auf 5100,
die Lehrerinnen auf 4200 Mark steigen. Alle Lehrer in Stadt und
Land werden kunftighin gleich besoldet; nur die besondere Miet-
entschadigung wird noch einen Unterschied zulassen.

Das bayerische Lehrergesetz regelt auch die Frage der Ver-
bindung von Schul- und Kirchenamt. Mit Ausnahme
von Baden, Sachsen-Meiningen wund den Hansa-
staaten bestand bisher tberall eine organische Verbindung beider
Amter. Nur in den genannten Staaten stand es den Lehrern frei, auf
Grund eines mit der Kirchengemeinde abgeschlossenen Privatvertrages
kirchliche Dienste zu Ubernehmen. Doch war ihnen, wie auch in
Wirttemberg, die Austbung der niederen Kusterdienste gesetzlich
verboten. Auch Bayern ist jetzt diesen Weg gegangen. Die Uber-
nahme des Mesnerdienstes wird den Lehrern imtersagt. Fur die
Durchfuhrung der Trennung des kirchlichen vom Schulamt tGberhaupt
ist eine Frist von zwei Jahren festgesetzt. Eine &hnliche Regelimg
hat auf diesem Gebiet kiirzlich Sachscn-Altenburg getroffen.
In PreulRen liegen die Verhdltnisse derart schwierig, namentlich in
Rucksicht auf die vermdgensrechtliche Auseinandersetzung, dall es
bisher nur moglich war, auf dem Wege gutlicher Vereinbarung eine
allméhliche Besserung herbeizufuhren. Ein kurzlich ergangener
Erlall der Unterrichtsverwaltung macht es den kirchlichen Behérden
zur Pflicht, allen Antrdgen auf Ablésung der niederen Kisterdienste
stattzugeben. Vollig befriedigend wird sich indes die Frage der
Trennung beider Amter nur lésen lassen bei der Trennung von Staat
und Kirche.

11
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In dem Aufbau der Einheitsschule ist man Uber verein-
zelte Anféange und Versuche noch nicht hinausgekommen. Das er-
scheint erklarlich, wenn man die Schwierigkeiten dieses Problems
bedenkt, die sich in wenigen Monaten unmoglich Gberwinden lassen.
PreuBen wird von Ostern 1920 ab seine Vorschulen abbauen und
damit zunéchst eine der wichtigsten Vorbedingungen fir die Ein-
richtung einer gemeinsamen Grundschule schaffen. Auch einige
andere Freistaaten, Hamburg, Hessen, Gotha, haben diese
MaRnahmen bereits eingeleitet. Das hessische Landesamt
fur Bildungswesen sagt in einer Verordnung: Der Aufbau der Ein-
heitsschule im einzelnen ist eine Aufgabe, deren Durchfihrung Jahre
erfordert und deren LOsung in verschiedenen Formen verwirklicht
werden kann. Der erste Schritt aber zum groRen Ziele hin soll Ostern
1919 geschehen, indem die unterste Klasse ah allen héheren Lehr-
anstalten und Mittelschulen Hessens hiermit aufgehoben wird. Die
fur die bisherigen untersten Vorschulklassen in Betracht kommenden
Schuler sind in die Offentlichen Volksschulen einzureihen. Zur
inneren Ausgestaltung und Hebung der Volksschule wird ferner
dringend empfohlen, dberall, wo mehrere Klassen desselben Jahr-
ganges nebeneinander bestehen, Begabungsgruppen im Sinne des
Mannheimer Systems zu bilden. Es muf? mit allen Mitteln dahin ge-
strebt werden, daR kunftig nichts anderes mehr als Eigenart und
Begabung, der intellektuelle wie moralische Gesamtwert der werden-
den Personlichkeit Uber die Besonderheiten des ferneren Schul-
wesens entscheiden. Um die Durchfihrung dieser neuen Organisation
in den ersten Jahren ihrer Entwicklung nicht zu stéren, mu3 die Neu-
eroffnung von nichtoffentlichen Unterrichtsanstal-
ten, die den Unterricht fur die ersten Schuljahre erwerbsmaRig be-
treiben, zunachst unterbleiben. Bereits genehmigte Privatunter-
richtsanstalten durfen im Bereich der drei ersten Schuljahre in ihrer
Schilerzahl die Hdéchstzahl der letzten 10 Jahre ohne Genehmigung
der Schulbehérde nicht Uberschreiten.

Auch auf dem Gebiete der Lehrerbildung sind Fort-
schritte noch nicht zu verzeichnen; denn ihr kunftiger Ausbau wird
wesentlich beeinfluBt durch die Gestaltung der Einheitsschule. Be-
deutsam fur Preuf’en sind die Bestimmungen vom 19. September 1919
Uber die Zulassung der Lehrer zur Universitat. Obgleich schon seit
Jahren den Volksschullehrern in Sachsen, Bayern, Wurt-
temberg, Hessen, Weimar und Oldenburg die Univer-
sitdt zur Fortbildung offen stand, bedurfte es in Preuflen erst der
Staatsumwalzung, um ihnen auch hier dieses Ziel zugéanglich zu
machen. Daflr geht nun aber auch die obengenannte preuflische Ver-
ordnung weiter als die irgendeines &ndern Staates. Sie bestimmt:

§ 1. Alle Lehrer und Lehrerinnen, die im ganzen mindestens
2 Jahre im Schuldienste gestanden haben, werden auf ihren Antrag
an den preuflischen Universitditen und anderen Hochschulen als
Studierende immatrikuliert und nach einem Studium von wenigstens
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6 Halbjahren zwecks Abschlusses padagogischer Studien zur Prifung
in Philosophie und Padagogik nach 88 9, 24, 25 der Ordnung fir das
Lehramt an hoheren Schulen vom 28. Juli 1917 zugelassen, ebenso
zur Prifung in Staatswissenschaften, sobald diese unter die Prifungs-
facher bei der Prufung fur das Lehramt an hoéheren Schulen auf-
genommen werden. An die Stelle des Reifezeugnisses einer neun-
klassigen hoheren Lehranstalt tritt bei diesen Bewerbern das Se-
minar-Entlassungszeugnis.

8 2. Nach vorschriftsméaRigem Studiengang sind die Lehrer und
Lehrerinnen zur Doktorprifung und zur staatlichen Prifung fur das
héhere Lehramt unter folgenden Bedingungen zugelassen:

An die Stelle des Reifezeugnisses einer neunklassigen hoheren
Lehranstalt tritt das Zeugnis Uber die Seminar-Entlassungsprifung,
dazu das Zeugnis Uber eine Erganzungsprifung.

8§ 3. Die Erganzungspriufung findet bei dem fur die Universitats-
stadt zustdndigen Provinzialschulkollegium statt und erstreckt sich:

I. fur Bewerber, die eine Lehrbefahigung in der Religion, im
Deutschen, in den neuen Sprachen oder in der Geschichte als Haupt-
fachern erwerben wollen, auf Latein und Griechisch nach den Er-
lassen vom 2. Februar 1917 (Zentralblatt 1917 S. 288), vom 17. August
1917 (Zentralblatt 1917 S. 662) und vom 13. Mai 1918 (Zentralblatt
1918 S. 480) oder, falls die Lehrbefédhigung in Religion nicht erstrebt
wird, nach Wahl des Bewerbers statt des Griechischen auf Englisch
nach den Bestimmungen der Reifeprifung am Realgymnasium;

Il. fur die mathematisch-naturwissenschaftlichen Fé&acher bei
allen Bewerbern nach Wahl entweder auf Latein (wie unter 1)
oder auf eine neuere Fremdsprache (Englisch, Franzésisch) nach
den Lehrplanen des Realgymnasiums, und fur Bewerber, die Mathe-
matik und Physik als Hauptfacher studieren, auf das Fach oder die
Facher ihres Studiums nach den Anforderungen der Reifeprifung am
Realgymnasium.

Wo Universitdten oder Provinzialschulkollegien in Universitéats-
stddten Lehrgange zur Fortbildung der Lehrer einrichten, wird die
Erganzungsprufung im Anschluf daran abgehalten. Das zustandige
Provinzialschulkollegium  bestimmt die Zusammensetzung des
Prifungsausschusses. Den Vorsitz bei der Prafung fuhrt ein Beauf-
tragter des Provinzialschulkollegiums.

8 4. FuUr Lehrer (Lehrerinnen) und Schulamtbewerber(innen),
die das Reifezeugnis einer bestimmten Gattung der hdheren Schule
und dadurch die Berechtigung zur Ablegung auch der anderen
Staatsprifungen erwerben wollen, findet die Reifeprifung Kkinftig
ebenfalls bei dem zustdndigen Provinzialschulkollegium statt. Sie
erstreckt sich

fur das Gymnasium auf Latein und Griechisch,

fir das Realgymnasium auf Latein, diejenige neuere
Fremdsprache, in der der Bewerber bei der Seminarent-
lassung nicht geprift ist, und Mathematik,
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fur die Oberrealschule auf eine neuere Fremdsprache
(wie fur das Realgymnasium), Mathematik und Natur-
wissenschaften.

8 5. Lehrer, die die Mittelschullehrerprifung abgelegt haben,
sind in ihren Prufungsfachern von der Ergédnzungs- und Reifeprifung
befreit.

8 6. Die Erganzungs- oder die Reifeprufung ist spatestens im
vierten Halbjahre des Studiums abzulegen. Die Studienzeit, die vor
der Ablegung der Ergdnzungs- oder der Reifeprifung liegt, kann auf
die fur akademische Prufungen vorgeschriebene Studienzeit an-
gerechnet werden. —

Eine gesetzliche Neuordnung ihres Schulwesens haben
bisher nur wenige Staaten vorgenommen. Zu ihnen gehdren auBer
Bayern mit seinem Lehrergesetz Sachsen und Braun-
schweig. Das letztere hat besonders die Schulaufsicht
gesetzlich neugeordnet, ein Gebiet, auf dem es unter allen Staaten
mit am rilckstandigsten war. Bisher galt nicht nur der Geistliche
als der geborene Schulinspektor, sondern die kirchlichen Ober-
behdrden des Landes waren zugleich auch die obersten Schul-
behtrden. Jetzt ist an die Stelle des Konsistoriums als kollegiale Be-
horde zweiter Instanz die Volksschulkommission getreten, die sich
aus Vertretern der Lehrerschaft und der Eltern zusammensetzt und
aus neun, auf drei Jahren vom Landtage gewdhlten Mitgliedern be-
steht. Der Geistliche ist auch aus dem ortlichen Schulvorstand aus-
geschieden. Gefallen ist endlich auch die bisher geltende Bestim-
mung, wonach der Schulvorstand im Wege der Schulpflege den Schul-
unterricht sowie das Verhalten des Lehrers in und aufler dem Amt
zu Uberwachen und Bedenken zur Kenntnis der Schulaufsichtsbehdrde
zu bringen hat.

Der Freistaat Sachsen hat unter dem 22. Juli 1919 ein be-
sonderes ,,Ubergangsgesetz" fur das Volksschulwesen erlassen
und dadurch unter allen deutschen Staaten am umfassendsten sein
Schulwesen neu geordnet. Wenn darin freilich bestimmt wird, dal
Religionsunterricht in den Volksschulen nicht mehr erteilt wird, so
steht diese Bestimmung im Widerspruch zu Artikel 149 der seitdem
erlassenen Reichsverfassung. Dagegen fordert das Gesetz im Sinne
dieser Verfassung, dal ,die Volksschule als allgemeine Volksschule
fur alle Kinder des Schulbezirks ohne Unterschied des Vermdégens
und der Religion einzurichten ist". Deshalb soll kinftig zur Errich-
tung von Privatschulen fir solche Kinder, die nach ihrer kdrperlichen
und geistigen Veranlagung und Beschaffenheit unbedenklich am
Unterricht der allgemeinen Volksschule teilnehmen koénnen, in der
Regel keine Genehmigung erteilt werden, D" Gesetz sanktioniert
die schon am 1, Januar 1919 auf dem Verwaltungswege erfolgte Auf-
hebung der Ortsschulaufsicht und gibt dem Lehrer im Bezirksschul-
rat den nachsten Vorgesetzten. Die Wahl des Schulleiters
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erfolgt durch den d&rtlichen Schulvorstand auf drei Jahre. ,,Sind
mehr als funf stdndige Lehrer an einer Schule angestellt, so hat die
Lehrerschaft fur das Amt des Schulleiters Vorschldge zu
machen." Die gegenwartigen Schuldirektoren bleiben noch fir die
nachsten drei Jahre nach Inkrafttreten des Gesetzes in ihren Stellun-
gen als Schulleiter. Mit Ablauf dieser Frist tritt auch far sie die
Bestimmung der Neuwahl in Kraft. Wird ein Schuldirektor nicht
wiedergewadhlt, so kann er binnen einem Monat nach der Wahl seine
Entlassung beanspruchen. Er erhélt dann das gesetzliche Ruhe-
gehalt. Das Amt des Schulleiters ist ein Ehrenamt, doch kann ihm
eine nach dem Umfang der Leitungsgeschéfte zu bemessende Ent-
schédigung bis zum Hdchstbetrage von 600 Mark gewdahrt werden.
Neben dem Schulleiter stehen die Lehrerversammlungen, die von den
an der Schule angestellten Lehrern gebildet werden. Doch ist an
Schulen mit zehn und mehr Lehrenden ein aus mindestens drei Per-
sonen bestehender Lehrerrat zu bilden, mit dem der Schulleiter drin-
gende Angelegenheiten, die an sich der Beratung und der BeschluB-
fassung unterliegen, zu erledigen hat, wenn die sofortige Einberufung
der Lehrerversammlung nicht méglich ist. Lehrerversammlung und
Lehrerrat haben im allgemeinen die ihnen auch in anderen Staaten zu-
stehenden Befugnisse. Sodann sieht das Gesetz die Mdoglichkeit vor,
Elternbeirdate zu schaffen, denen auch Gelegenheit gegeben
werden kann, Kenntnis vom Unterricht zu nehmen. Ob und in welcher
Weise das letztere geschieht, dariber steht der Lehrerversammlung die
Entscheidung zu. Dem Bezirksschulamt tritt der Bezirksichreraus-
schull zur Seite. Er wird von zwei Schulleitern und funf Lehrern des
Bezirks gebildet, die von der Lehrerschaft auf drei Jahre gewahlt
werden. In Bezirken mit mehr als 300 Lehrenden erhoht sich die
Mitglicderzahl so, dal? auf je volle hundert weitere Lehrer ein weiteres
Mitglied entféallt. Der Bezirkslehrcrausschufl eines amtshauptmann-
schaftlichen Schulaufsichtsbezirkes bildet zusammen mit mindestens
je einem Mitgliede der im Bezirk bestehenden stadtischen Bezirks-
ichrerausschusse den Bezirksichrerrat, der dem Bezirksschulrat zur
Seite tritt.

Man kann von dem gegenwartigen Zustande der deutschen Volks-
schule nicht reden, ohne die Hoffnungen und Wduinsche zu ver-
zeichnen, die sich fur die Zukunft regen. Die Grundlage fur die
kunftige Entwicklung aber ist gegeben in den Bestimmungen der
neuen Rcichsverfassung, soweit sie das Schul- und Bildungs-
wesen betreffen. Leider sind die Aussichten nicht durchweg er-
freulich.

Zunéachst werden die Bestimmungen dazu beitragen, die
padagogischen Schlagbdume, mit denen die deutschen Staaten ihr
Schulwesen bisher gegeneinander abgesperrt haben, niederzulcgen.
Der Beginn und das Ende der Schulpflicht, die Lage des Schuljahres,
die einheitliche Bezeichnung der Lehrenden, der Schulen und Klassen,
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die gegenseitige Anerkennung der Lehramtsprifungen, eine durch-
greifende, gleichmé&Rige Erneuerung des gesamten Fortbildungsschul-
wesens, die Unentgeltlichkeit der Lehrmittel und des Unterrichts in
Volks- und Fortbildungsschulen, alle diese Dinge, die bisher ein un-
Ubersichtliches Durcheinander bildeten, ein Durcheinander, in dem
sich kaum noch der Fachmann zurechtfinden konnte, werden in ihrer
Verschiedenartigkeit endlich verschwinden und einer groReren Ein-
heitlichkeit Platz machen.

Daneben aber leiden die Bestimmungen an verschiedenen Stellen
an Unklarheiten, die besser vermieden worden wéren. So heif3t es in
Artikel 144: ,Die Schulaufsicht wird durch hauptamtlich tatige, fach-
mannisch vorgebildete Beamte ausgeiibt.” Danach wiuirde es ferner-
hin unmadglich sein, den in sehr vielen preuflischen Stadten von den
stadtischen Verwaltungen gewéhlten Stadtschulraten und Stadtschul-
inspektoren die staatliche Schulaufsicht im Nebenamt zu Ubertragen,
also einen Zustand weiter bestehen zu lassen, der sich durchaus be-
wahrt hat. Sicherlich ist das vom Gesetzgeber nicht beabsichtigt.
Auch die Bestimmungen Uber die Lehrerbildung, Gber den Religions-
unterricht, insbesondere auch dariber, ob und in welchem Umfange
die Bestimmungen der Artikel 147 und 149 auch fur die Fortbil-
dungsschule gelten, bedirfen noch der reichs- oder landesgesetz-
lichen Regelung und Klarung. Sodann ist die Frage der Lehrerinnen-
ehe nicht klar gelést. (In Bayern wurde sie in dem Entwurf zum
Lehrergesetz urspringlich vorgeschlagen, =zuletzt aber nicht zu-
gelassen.) Die Bestimmung in Artikel 149, wonach der Religions-
unterricht in Ubereinstimmung mit den Grundsatzen der betref-
fenden Religionsgesellschaft unbeschadet des Aufsichtsrechts des
Staates erteilt wird, ist ein Ruckschritt gegen den bisherigen Zustand
in einigen Staaten. Er erzeugt die Gefahr, dal wiederum theolo-
gische, nicht padagogische Grundsatze fur dieses Lehrfach richtung-
gebend werden. Bedenklich mussen auch stimmen die Séatze Uber die
Zulassung privater Schulen als Ersatz fur offentliche Schulen. Diese
Bestimmung wird es ungemein erschweren, das Ziel der Einheits-
schule zu erreichen. Sie wird im Gegenteil dazu beitragen, im Verein
mit Artikel 146, Absatz 2, unser Schulwesen zu zerkliften. Gerade
diese letztgenannte Bestimmung ist fir die Zukunft von ausschlag-
gebender Bedeutung.

Die Festsetzung der Satze Uber den bekenntnisméafigen Charak-
ter der deutschen Volksschule standen wochenlang im Mittelpunkte
der Beratungen auf der deutschen Nationalversammlung. Sic haben
auch die Offentlichkeit auf das lebhafteste bewegt. Fiir die erste
Lesung der Vorlage war eine Vereinbarung der drei an der Regie-
rung beteiligten Parteien, der Sozialdemokratie, der demokratischen
Volkspartei und der christlichen Volkspartei, mit folgender Bestim-
mung zustande gekommen: ,,Ob und inwieweit bei der Gliederung
der Volksschule Kinder des gleichen Bekenntnisses auf Antrag der
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Erziehungsberechtigten vereinigt werden kénnen, bestimmt die
Gesetzgebun g.“ Zwischen der ersten und zweiten Lesung aber
trat die demokratische Volkspartei aus der Regierung aus. Das gab
der christlichen Volkspartei Gelegenheit, ihren Willen starker zur
Geltung zu bringen. So entstand bei der zweiten Lesung eine zwi-
schen ihr und der Sozialdemokratie getroffene Vereinbarung folgender
Art: ,,Ob und inwieweit die Volksschule innerhalb der Gemeinde
far alle Bekenntnisse gemeinsam oder nach Bekenntnissen getrennt
oder bekenntnisfrei (weltlich) sein soll, entscheidet der Wille
der Erziehungsberechtigten, soweit dies mit
einem geordneten Schulbetrieb zu vereinigen ist.
Das Nahere bestimmt ein baldigst zu erlassendes Reichsgesetz. Bis
zum Erlal dieses Gesetzes’,bleibt es bei den bestehenden Vorschrif-
ten.”“ Es erhob sich ein Sturm des Widerspruchs gegen diese Be-
stimmung, die den Schulkampf in jede Gemeinde, in jede Familie hin-
eingetragen und eine friedliche Entwicklung des Schulwesens, vor
allem mit dem Ziel der Einheitsschule, vollig unméglich gemacht
hatte. So kam es unter abermaliger Mitarbeit der demokratischen
Volkspartei zur dritten und endgultigen Fassung: ,,Innerhalb der Ge-
meinden sind auf Antrag von Erziehungsberechtigten Volksschulen
ihres Bekenntnisses und ihrer Weltanschauung einzurichten, soweit
hiermit ein geordneter Schulbetrieb, auch im Sinne des Absatz 1 nicht
beeintrachtigt wird. Der Wille der Erziehungsberechtigten ist mog-
lichst zu bertcksichtigen. Das Né&here bestimmt die Landesgesetz-
gebung nach den Grundséatzen eines Reichsgesetzes.” Der vorstehend
genannte Absatz 1 von Artikel 146 der Verfassung, der die Gewahr
daftir bieten soll, daR die Bekenntnisschule die Ausnahme, die gemein-
same Schule die Regel wird, lautet: ,,Das oOffentliche Schulwesen ist
organisch auszugestalten. Auf einer fur alle gemeinsamen Grund-
schule baut sich das mittlere und héhere Schulwesen auf. Fir diesen
Aufbau ist die Mannigfaltigkeit der Lebensberufe, flir die Aufnahme
eines Kindes in eine bestimmte Schule sind seine Anlagen und Nei-
gungen, nicht die wirtschaftliche oder gesellschaftliche Stellung oder
das Religionsbekenntnis seiner Eltern mafRgebend.”

So ist die alte Streitfrage, ob die Schule weltlich, ob sic be-
kenntnisfrei oder bekenntnism&fRig eingerichtet sein soll, auch in die
neue Zeit hindbergenommen worden. Auch das in naher Aussicht
stehende Rcichsgesetz durfte kaum imstande sein, die daraus sich
ergebenden Schwierigkeiten far den Aufbau der Einheitsschule
zu beseitigen. Alle anderen wichtigen Schulfragen werden zunéachst
einer im Frdhjahr 1920 einzuberufenden Reichsschulkonferenz
zur Beurteilung vorgelcgt werden. Das Zeitmall ihrer Durchfuh-
rung durfte dann auch beeinfluBt werden durch die allgemeine wirt-
schaftliche Lage, vor allem durch die grundstirzende Umgestaltung
des gesamten Steuerwesens. Nur sollte man sich hiten, die Ent-
scheidung uber Fragen der Volksbildung ausschlieBlich von diesen
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Ricksichten abhangig zu machen. Das Reich hat keine Kosten ge-
scheut, sondern trotz aller Finanznot Milliarden fllissig gemacht, um
der aufleren Not des Volkes durch Senkung der Lebensmittelpreise
zu steuern und der leiblichen Verelendung des kinftigen Ge-
schlechts zu begegnen. Wir durfen dartber jedoch die geistige
Not des Volkes nicht vergessen, die Gefahr seiner seelischen Ver-
kimmerimg nicht Ubersehen. Wir mussen in einer Zeit, da alles
Sinnen und Trachten der breiten Volksmassen 'auf die &dufleren
Lebensbedingungen eingestellt ist, da die Gefahr der dauernden Ver-
flachung und Veraufierlichung droht wie niemals zuvor, in unserer
Erziehung die inneren Werte herausstellen und die Jugend zu geisti-
gen Gutern und geistigen Genussen mit um so starkerem Willen hin-
fuhren. Reich und Staat aber haben die Pflicht, durch Bereitstellung
der notwendigen Mittel das Volk vor einer dauernden geistigen
Untererndhrung zu schitzen. Nur dann kann unser Volk auch inner-
lich gesunden, nur dann haben wir ein Recht zu der Hoffnung auf
eine bessere Zukunft.

(Die Arbeit ist im November 1919 abgeschlossen.)



Der Aulenthalt deutscher Philologen im Ausland.

Von Landesgewerberat Professor Dr, Ziertmann,

Es ist eine eigentimliche Erscheinung: Seit nahezu anderthalb
Jahrtausenden stammen die Lehrstoffe, die in den hdheren Schulen
oder dem, was friher ihre Stelle einnahm, behandelt werden, aus dem
Ausland, und doch empfanden bis vor wenigen Jahrzehnten die Lehrer
kaum das Bedurfnis, die Heimat dieser Stoffe, die sie ihr Leben lang
der jungen Generation Uberlieferten, mit eigenen Augen zu sehen.
Sie begnugten sich mit dem geistigen Bilde, das ihnen aus den
Blichern emporgestiegen war.

Als im Mittelalter die christliche Theologie, nach deren Auf-
fassung die Linien nicht nur der Entwicklung des Menschengeschlech-
tes, sondern sogar des gesamten Weltprozesses in dem irdischen
Leben des Religionsstifters in Paldastina zusammenliefen, den ganzen
Unterricht beherrschte, gab es trotz der Kreuzziige und der zahl-
reichen Pilgerfahrten nur ganz wenige Lehrer, die die heiligen Statten
mit Augen erblickt hatten. Kenntnis des fremden Landes, seiner
geographischen Beschaffenheit und der Sitten und Gebrduche der Be-
volkerung von den Lehrern zu fordern, kam niemandem in den
Sinn. Und wenn auch die Reformation die biblischen Urkunden und
die Persdnlichkeit Jesu in groRere Lebensndhe rickte und das Neue
Testament zum unmittelbaren Gegenstande des Schulunterrichts
machte: ein Bedirfnis, den See Genezareth und den Jordanfluf, Je-
rusalem und Bethlehem aus eigener Anschauung kennen zu lernen
und die gewonnene Kenntnis in der Praxis des Unterrichts zu ver-
werten, trat nicht hervor.

Ahnlich verhielt sich der Humanismus. Kaum einer der alten Gra-
zisten hatte Athen oder Sparta, Delphi oder Salamis erblickt, und bis
weit ins 19. Jahrhundert hinein lag das heutige Griechenland ganz
auBerhalb des Gesichtskreises der Lehrer des Griechischen. Unbekannt
waren Landschaft und Klima des Landes, ohne die auch altgriechi-
sches Leben, wie es uns in den Urkunden entgegentritt, nicht ver-
standlich ist. Von dem Himmel Griechenlands und der Sonne Homers
hatte man nur gelesen und grubelte, wie mein alter Lehrer des Grie-
chischen, wohl dariber nach, ob das Wort olvoip wirklich mit ,,wein-
rot" zu Ubersetzen sei: er hatte niemals das griechische Meer bei
Sonnenuntergang tief weinrot gesehen. Auch Friedrich Nietzsche, der
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grofiten einer unter den Philologen und noch bis an sein Ende stolz
darauf, mit den Augen des Philologen lesen zu kdnnen, kannte weder
Griechenland noch Paléastina, obwohl ihn die tiefen Erlebnisse, die er
aus beiden gezogen hatte, bis zu seiner Auflésung auf das leiden-
schaftlichste bewegten; und Italien lernte er eigentlich erst kennen,
als er aus dem Lehramt ausgeschieden war. Wulite der Universitats-
professor von Griechenland nur aus seinen Buchern, hielt er es nicht
fur notig, das Land selbst zu sehen, so konnte man von der Schul-
verwaltung nicht erwarten, daR sie fur die Gymnasiallehrer Mittel zur
Verfugung stellte, damit sie das Land aus eigener Anschauung kennen
lernten und ihren Unterricht durch diese Kenntnis belebten.

Besser bekannt als Palastina und Griechenland, und selbst als
England und Frankreich, war seit langem Italien. Nicht wenige der
Vertreter des alten und des neuen Humanismus kannten das Land:
von den Méannern des 16, Jahrhunderts, die sich noch der Ubiquitat
des mittelalterlichen Studenten und Gelehrten erfreuten, waren
manche Uber die Alpen gezogen; Winkelmann und Humboldt, die
Begrinder des neuen Humanismus, hatten in Italien gelebt. Dal} hier
die Berihrung enger war als mit Griechenland und Paléstina, kann
nicht wundernehmen. Seit dem frihen Mittelalter verbanden enge
politische, wirtschaftliche und geistige Beziehungen Deutschland und
Italien, Die deutschen Kénige waren nach Rom gezogen, ein reicher
Handel ging seit alter Zeit Uber die Alpen, und geistig war das
Deutsche Reich des Mittelalters eine Kolonie Roms. Zu Beginn der
neuen Zeit ging die humanistische Welle von Italien aus Uber unser
Land und gestaltete einen wesentlichen Teil seines geistigen Lebens,
Italienische Kunstler waren in deutschen Stadten tétig; noch Friedrich
der GroRe verschrieb sich Baumeister aus Italien, und ihre Spuren
sind in den merkwdrdigen italienischen Paldsten Potsdams heute noch
sichtbar. In groRen Scharen sind seit langem deutsche Kinstler
nach Rom gezogen. Es sei daran erinnert, wie Durer von der italieni-
schen Kunst beeinfluBt wurde und wie er seinerseits nicht ohne
Wirkung auf die italienische Malerei blieb. Wie die Kunstler und
Gelehrten, so hat es seit der Zeit der Vélkerwanderung die Deutschen
Uberhaupt immer wieder Uber die Alpen gezogen. Der Nordlander,
der langsame, ernsthafte Germane, suchte das helle, warme Sonnen-
licht und das frohliche, sorglose Leben des Stdens, Wie genolR
Goethe italienisches Leben und wie schwelgte Nietzsche in dem hellen
Himmel und dem Lichte Italiens! — Man sollte bei den reichen inne-
ren und auBeren Beziehungen, die die beiden Lander seit vielen Jahr-
hunderten verbanden, nun meinen, dall mindestens, seitdem infolge
des neuhumanistischen Einflusses auf das Gymnasium Lateinisch immer
mehr das Hauptfach wurde, von jedem Lehrer des Lateinischen
héatte gefordert werden miussen, daR er eine gewisse Kenntnis Italiens
aus eigener Anschauung besitze. Aber nichts davon hodren wir. Der
Konig, der Ritter, der Kaufmann, der Priester, der Soldat, der alt-
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humanistische Gelehrte, sie alle reisten nach Italien, Der deutsche
Gymnasiallehrer des 19. Jahrhunderts, der lateinischen Unterricht
gab und dessen Lebensinhalt oft genug das Studium des alten Rom
war, blieb zu Hause, Von wenigen Ausnahmen abgesehen, war dem
Gymnasiallehrer Italien ebenso nur aus Buchern bekannt, d, h. ebenso
unbekannt wie Griechenland oder Paléstina. Die Schulverwaltung
tat nichts, um den Lehrern Kenntnis des Landes zu vermitteln; ein
Bedurfnis danach schien nicht vorhanden zu sein.

Als im Laufe des 19, Jahrhunderts in den neuen Schulformen,
den Realanstalten, die neueren Sprachen sich immer mehr an die
Stelle der alten, besonders des Griechischen, setzten, da richtete ihr
Betrieb sich zunéchst nach demjenigen der alten Philologie: er war
buchméaRig, Kenntnis Frankreichs etwa und seiner Bewohner, der
Einrichtungen und Gebrduche, der Form des wirtschaftlichen, politi-
schen und religiosen Lebens des Landes wurden nicht erwartet, und
zwar, obwohl Frankreich seit dem Dreilligjahrigen Kriege starken kul-
turellen EinfluR auf Deutschland geilibt hatte und das Franzésische bis
zu Bismarcks Zeit die Amtssprache auch im inneren diplomatischen
Verkehr geblieben war und auch sonst, besonders in der Hof-
gesellschaft, viel gesprochen wurde. Man forderte nicht einmal,
so unwahrscheinlich es heute klingen mag, dal der Lehrer die
fremde Sprache in Wort und Schrift beherrschte. Mir erzéhlte
mein Vater, daB ein Franzose, der in der kleinen markischen
Stadt seiner Jugend auftauchte, sich mit dem Philologen, der
an der hoheren Schule franzésischen Unterricht erteilte, nicht ver-
standigen konnte. Der Philologe verstand weder das gesprochene
Franzosisch, noch konnte er sich selber der Sprache bedienen; las
er dem Franzosen etwas vor, so verstand dieser kein Wort! Ich bin
Ubrigens in den Vereinigten Staaten Lehrern des Deutschen gegen-
Uber nicht selten in &hnliche Verlegenheit geraten.

Worin liegen die Grinde fur diese eigentimliche Erscheinung,
dal3, obwohl die wichtigsten Unterrichtsgegenstande der Gelehrten-
schulen, Religion, Griechisch, Lateinisch, neuere Sprachen, aus dem
Auslande stammten, obwohl Deutschland mindestens mit Frankreich
und Italien seit langem in mannigfachen und engen Beziehungen stand
und die Kenntnis des Franzdsischen recht verbreitet war, dennoch
nicht daran gedacht wurde, von dem Lehrer der hoheren Schulen zu
fordern, dal? er seinen Unterricht aus eigener Kenntnis des Landes
zu beleben habe?

Palastina und Griechenland lagen abseits der groflen Wege; der
westeuropdischen Kulturgemeinschaft gehdrten sie nicht an; persén-
liche Beziehungen dorthin bestanden kaum; die Reise dorthin war ge-
fahrlich, und der Aufenthalt im Lande nicht minder. Nur der Soldat
oder der Handelsmann kam nach dem Orient; fir den Gelehrten und
fur den Lehrer im besonderen war er unerreichbar. Aber auch die
bequemer zu erreichenden europdischen Lander, Frankreich, England,
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Italien, waren, so verhaltnismaRig nahe sie geographisch lagen, ehe
Raum und Zeit durch die modernen Verkehrsmittel Uberwunden
waren, dem Schulmeister so gut wie unzugénglich; denn eine Reise
dorthin kostete erheblich mehr, als er aufzubringen vermochte.
Reisen konnte damals nur, wer, wie der Edelmann des 18.Jahr-
himderts, wohlhabend genug war; wer, wie der Kaufmann, die Kosten
der Reise aus dem Gewinn, den sie brachte, decken konnte; oder
schlieRlich derjenige, der auf der Reise irgendwie einen mehr oder
weniger karglichen Unterhalt sich erwerben konnte, wie der reisende
Handwerksbursche der neueren Zeit, der daher durch die ganze Welt
wandern konnte, oder wie der Student und der Gelehrte des Mittel-
alters. Im 18. und 19.Jahrhundert konnte das jedoch der Student
so wenig wie der Lehrer oder Gelehrte. Eigene Mittel, aus denen
sie die Reise hatten bestreiten konnen, besalRen diese Stidnde nicht.
Die Theologen und die Philologen an der Universitdt wie an den
hoheren Schulen entstammten in ihrer gréReren Zahl dem mittleren
und kleinen Bdrgertum und waren mit Gutern dieser Welt, die eine
Reise hatten ermdglichen kénnen, von Haus aus nicht gesegnet. Die
Einkinfte, die ihnen ihr Amt brachte, reichten zu grolRen Reisen erst
recht nicht hin. In Deutschland, das ja infolge der friderizianischen
und napoleonischen Kriege bis in die zweite Halfte des 19. Jahr-
hunderts hinein ein armes Land war und seinen 6ffentlichen Haushalt
auf das sparsamste einrichten mufte, waren die Gehélter der Beamten
nicht hoch, und unter ihnen waren die der akademisch gebildete™n
Lehrer mit am geringsten bemessen. Man lese in der Lebens-
geschichte Paul de Lagardes, wie es damals in dem Haushalt eines
Oberlehrers aussah. DaR Staat und Gemeinde bei dieser Sachlage
nicht daran denken konnten, den Lehrern grofRere Reisestipendien
zu bewilligen, ist selbstverstandlich.

Aber nicht nur an den &ufleren, auch an den inneren Mitteln,
wie sie zu einer Reise in die Welt nétig sind, fehlte es dem
Lehrer der Gelehrtenschulen. Er stammte aus Kreisen, in denen
Weltkenntnis imd sicheres Auftreten nicht entwickelt zu werden
pflegten. Er hatte als Student in einem durftigen Zimmer hausen,
hatte angestrengt Uber den Blchern arbeiten missen und war
von Jugend auf gewdéhnt, jeden Groschen dreimal herumzudrehen,
ehe er ihn ausgab. Zur Geselligkeit, in der allein sich gute und
sichere Umgangsformen entwickeln kdnnen, fehlte es ihm an Zeit
und an Mitteln. So war sein Kopf zwar wohl mit Kenntnissen ver-
sehen, sein inneres Leben oft reich entwickelt, an Schulung und Aus-
bildung imVerkehr mit den Menschen aber fehlte es ihm géanzlich. Seine
amtliche Stellung bot ihm spater keine Gelegenheit, das von Jugend
auf Versdumte nachzuholen, denn eine Geselligkeit, wie sie bei an-
deren Standen, dem Offizier oder dem Verwaltungsbeamten, Ublich
und geboten ist, gab es nicht fur ihn, und das Amt brachte auch nur
wenig Berihrung mit den Menschen. So mochte der Philologe denn
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wohl fuhlen, daB er im Ausland unter fremden Menschen eine
schlechte Figur gemacht und sich persdnlich kaum behauptet hétte.
Der schichterne, mittellose Kandidat, dem Unwirdiges geboten wird
und der sich vor Leuten mit reicheren Mitteln und sicherem Auf-
treten ducken muB, der weltunkundige gelehrte Schulmeister, der
sich auBerhalb seiner durftigen auferen und seiner reichen inneren
Welt nicht zurechtfinden kann, wem sind diese Figuren nicht aus der
Literatur bekannt! Kein Wunder, dall solch ein Stand nicht weit-
laufig wurde.

Aber auch wenn der Lehrer mit gelehrter Ausbildimg stolz imd
unabhéngig gewesen waére, so héatte es ihn vor dem letzten Drittel
des 19. Jahrhunderts auch kaum in das Ausland locken koénnen.
Deutschland war ja seit dem westfalischen Frieden nur ein geogra-
phischer Begriff, ein Deutschland als solches gab es nicht; in
der Politik und dem Handel der Welt hatte es kein Gewicht und
kein Ansehen. Uberdies aber waren seit Jahrhunderten nur die
imteren Schichten des Volkes als Soldaten, als Bauern oder Arbeiter
in die Welt gezogen, und nach ihnen formte sich unwillkirlich
im Ausland das Bild des Deutschen. Noch bis vor dem Kriege hatte
das Ansehen des Deutschen in den Vereinigten Staaten von Amerika
darunter zu leiden, dall im 18. Jahrhundert einige deutsche Fursten
ihre Landeskinder als Kanonenfutter an England verkauft hatten, und
in London floR in das Bild des Deutschen immer etwas von den am
haufigsten gesehenen Typen: dem Kellner und dem stellungslosen
Handlungsbeflissenen, der von Kontor zu Kontor zieht und um durf-
tigsten Lohn zu arbeiten bereit ist. — So war der Deutsche drauflen in
der Welt politisch und gesellschaftlich weniger angesehen als die An-
gehorigen etwa Frankreichs oder Englands. Das Gefuhl, einem in der
Welt nicht geachteten Volke anzugehéren, das vielen Deutschen auch
im Inlande dumpf zum Bewuftsein kam, konnte stolze und bessere
Geister nicht locken, ins Ausland zu gehen. —

Diese Grunde kdonnten es wohl hinreichend erklaren, warum der
Lehrer nicht dazu kam, die Heimat der Stoffe, die er im Unterricht
zu Uberliefern hatte, mit eigenen Augen zu sehen. Wichtiger aber
ist, daB auch die Abgrenzung und die Problemstellung der Wissen-
schaft selber keine zwingende Veranlassung enthielt, ins Ausland zu
gehen. Die Stellung des Gelehrten zur Wissenschaft, die Erwartungen
imd Forderungen, mit denen er an sie herantrat, waren auch wieder
durch die innen- und auRenpolitische Lage Deutschlands bedingt. Die
Unmaoglichkeit, dhnlich dem Englédnder an der politischen Gestaltung
der Dinge in der Welt tatig mitzuwirken und an einem regen offent-
lichen Leben teilzunehmen, war es, die ihn dazu trieb, seine gesamten
Krafte nach innen zu wenden und auf geistigem Gebiet die Tatigkeit
zu entfalten, die sich nach auBen nicht auswirken konnte. Ist der Ge-
lehrte und der Lehrer, insbesondere der Theologe und der Philologe,
trotz einzelner glanzender Ausnahmen von Natur ein stiller, hdus-
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licher, weitabgewandter Mann, der mit den Menschen und Dingen
weniger umzugehen versteht als mit Papier und Feder — Ddrers
Hieronymus mag man als sein Bild gelten lassen —, so mufite der
deutsche Gelehrte des 18. und 19.Jahrhunderts diesen Typus be-
sonders rein darstellen. Dazu kam, dal der Mangel an &ulerer An-
erkennung etwa im Vergleich zur Schatzung, deren sich der Adlige und
der Hofmann erfreute, das Blrgertum und den Mittelstand im 18. und
19. Jahrhundert dazu trieb, sich inneren Reichtum, innere Wdurde,
inneren Stolz durch nach innen gewandte Téatigkeit zu erwerben.
Daher die hohe geistige Kultur, die Hochschatzung der Literatur, des
Theaters, der Wissenschaft, der Philosophie, die sich in keinem Lande
der Welt einer &hnlichen Wertung erfreuen wie im deutschen
Burgertum. Es ist ja bekannt, wie diese Entwicklung vor den Be-
freiungskriegen den Staat durchdrang und, bis heute nachwirkend,
die Form des deutschen Nationalgefiihls wesentlich bestimmt hat;
und bekannt ist, wie zur Zeit dieser Durchdringung hervorragende
Gelehrte plétzlich heraustraten und zu praktischer Wirksamkeit ge-
langten. Allerdings war diese zu kurz, als dal} sich, wie etwa heute
in den Vereinigten Staaten, ein anderer Gelehrtentypus héatte ent-
wickeln kdnnen: bald nach den Befreiungskriegen setzte die Reaktion
ein, die mm ihrerseits die Wissenschaft und besonders die klassische
Philologie als Mittel benutzte, um die Krafte des Burgertums von
nach auBen gewandter Tatigkeit ab auf politisch neutrale geistige
Gebiete zu lenken, und damit den weltfremden Gelehrten erst recht
kultivierte.

Aus der inneren Lage des Deutschen erklart daher sich im 18. und
Anfang des 19. Jahrhunderts seine eigentimliche Auffassung der
Wissenschaft, besonders der Geisteswissenschaften und geistiger Be-
tatigung Uberhaupt. Die Wissenschaft war ihm nicht, wie dem Eng-
lander Bacon, ein sozusagen technisches Hilfsmittel zur Beherrschung
der Wirklichkeit — nebenbei bemerkt: eine der Wurzeln der modernen
Psychologie liegt in der besonders in England gestellten praktischen
Frage: ,,Wie lassen sich durch innere Mittel die Menschen beherr-
schen?" Diese geistige Einstellung wird auch heute noch von vielen
deutschen Gelehrten als der Wissenschaft unwirdig und als eine
Sunde gegen ihren heiligen Geist angesehen. Auch die reine und
vollsténdige Erkenntnis der Wirklichkeit war noch nicht das Ziel
wissenschaftlicher Arbeit und geistiger Betdtigung. Die Wissenschaft
diente vielmehr in allererster Linie zum Ausdruck der eigenen Inner-
lichkeit und ihrer Probleme; ahnlich war also ihr Zweck der Auf-
gabe, die letzten Endes jede Theologie zu lésen sucht — und bis
heute wird in Deutschland, anders als in anderen Landern, wissen-
schaftlicher Betatigung etwas von der eigentimlichen inneren Wirde
der Theologie zuerkannt. Auf Ausdruck der eigenen Innerlichkeit
und ihrer Bedurfnisse hatte im Grunde Kant, hatte Hegel seine Arbeit
eingestellt. Und war nicht besonders das klassische Altertum und die
leidenschaftliche Beschéaftigung mit ihm bei Goethe, bei Schiller, bei
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Humboldt ganz und gar der Ausdruck fur Probleme des eigenen
Lebens und der eigenen Natur? Fur diese Manner und die von ihnen
bestimmte neuhumanistische Auffassung gewann die Altertumswissen-
schaft dadurch noch eine hdohere Aufgabe. Das hochste Problem, zu
dem das deutsche geistige Leben Uberhaupt gelangt ist, ist dasjenige
der Form, angewandt auf die Innerlichkeit des Menschen; es ist das
letzte und hdochste padagogische Problem, das Uberhaupt gestellt
werden kann. Dies Problem der Form der Innerlichkeit wurde von
Humboldt frih erkannt, von Goethe und Schiller nach den Stirmen
ihrer Jugend klar erfallt, und die Aufgabe ihres Lebens war es, diese
Form aufzufinden und in ihrer eigenen Personlichkeit zu verwirk-
lichen. Die besondere Gestalt erhielt die Ldsung, die sie suchten,
dadurch, dal3 sie — &hnlich wie der Christ das Ziel seiner Sehnsucht,
die unmittelbare Berthrung mit dem Goéttlichen, einmal auf Erden ver-
wirklicht sehen will — glaubten und glauben wollten, daR Menschen
der idealen inneren Form in Fleisch und Blut in der Vergangenheit
gelebt haben: im alten Griechenland. Die vollendete Form mensch-
lichen Lebens wollte man im griechischen Altertum verwirklicht sehen.
Von dieser Problemstellung aus, die ihrerseits aus persdnlichen Be-
durfnissen hervorgegangen war, wurde die Auffassung des Griechen-
tums und die Aufgabe der klassischen Philosophie bestimmt. Fur das
Idealbild, zu dem man das Altertum umgestaltete — umfalschte, wenn
man will —, ware eine genaue Kenntnis antiken Lebens, wie es
wirklich gewesen ist, und seiner geographischen Bedingungen nicht
nur Uberflussig gewesen, sie hatte es sogar zerstbéren mussen. Was
man vom Altertum nicht brauchte, sah man nicht, und sah daftr hinein,
was man brauchte. Eine genaue und vollstandige Kenntnis der An-
tike, wie wir sie heute anstreben, konnte nicht gefordert werden,
weil sie durch die eigene personliche Problemstellung nicht bedingt
war. Auf die auflere Kenntnis des Landes, auf vollstandige Auf-
fassung der Lebensauferungen des Altertums, kam es nicht an, sie
konnten vernachlassigt werden. Die wissenschaftliche Lage des
Neu-Humanismus enthielt also — trotz der Bemuhungen Winkelmanns
und Goethes um die antike Kunst — keine No&tigung, in das Ausland
zu gehen.

Ahnliches wie fiir die Stellung des Neu-Humanismus zu Griechen-
land gilt fir die Stellilng des Theologen (und Religionslehrers) zu
Palastina. Die Theologie ist ihrem eigentlichen Sinne nach Gberhaupt
nichts anderes als der Ausdruck religitésen Lebens in wissenschaftlicher
Form. Niemals war daher die Kenntnis irgendeines Teiles der Welt,
wie sie wirklich ist, ihr Ziel; immer will sie tber die Welt hinaus. Sie
hat daher zu allen Zeiten das Bild der natirlichen und der geschicht-
lichen Wirklichkeit rucksichtslos und gewalttatig nach den inneren,
hier nun den religidosen Bedurfnissen des Menschen geformt. Kennt-
nis des Landes und der Reste des judischen Altertums konnte zu
diesem Bilde nichts beitragen und wurde daher nicht bedurft. Erst
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als die Theologie mehr und mehr in die Reihe der Ubrigen Wissen-
schaften eintrat, als sie zur Altertumswissenschaft wurde, wandte sie
sich den Problemen des Landes zu. Fir die Aufgaben, die dem Re-
ligionsunterricht in den Schulen des 19. Jahrhunderts von den innen-
politischen Bestrebungen gesetzt waren, war Kenntnis Paléstinas
selbstverstandlich Uberflissig.

Anders Ubrigens als in Deutschland war die Lage der Theologie
imd Philologie in Frankreich und England. Hier waren beide zu Be-
standteilen der Bildung des Hofes und des Adels geworden. Hier
waren Wohlhabenheit und Weltgewandtheit zu Hause, und Welt-
handel und Weltpolitik hatten zahlreiche Beziehungen ins Ausland
zur Folge. Die Kenntnis von Griechenland und Paléastina war daher
in beiden L&ndern bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts, wenn auch
selten, so doch weit haufiger als in Deutschland. Die groBen Monu-
mentalwerke Uber die Reste, die das Altertum hinterlassen hat, er-
schienen in England und Frankreich und fanden dort Absatz, kaum
aber in Deutschland. Es ist kein Zufall, daR die Eigin Marbles nach
England kamen. Die Deutschen dagegen lieferten die besten Ausgaben
der griechischen Texte und leisteten Hervorragendes in der Erfor-
schung der orientalischen Sprachen. Doch das héngt bereits mit der
Lage der klassischen Philologie und der Geisteswissenschaften Utber-
haupt in dem Deutschland des 19. Jahrhunderts zusammen, die
ebenfalls keine Veranlassung bot, Studien im Ausland zu treiben.

Zwei Generationen nach dem Aufstieg des Neuhumanismus war
die Haltung der Geisteswissenschaften eine vollig andere geworden.
Auf die kurze Periode, die nach den personlichen Bedurfnissen
groBer Naturen mit Leidenschaft die Wirklichkeit konstruierte, wie
sie sie brauchte, folgte eine Zeit, der persoénliche Bedurfnisse der
Seele fur nichts galten, die sich der historischen Wirklichkeit
gegenuber nicht fordernd, sondern rein betrachtend verhielt und nur
feststellen wollte, wie alles eigentlich gewesen sei. Die Haltung des
Philologen und Historikers war wie die des Restaurators. Unter
volliger Zurucksetzung eigener seelischer Bedurfnisse alle Zufallig-
keiten, die sich im Laufe der Jahrhunderte auf den literarischen Denk-
malern abgesetzt hatten, zu entfernen, so dal} schliellich der Text so
dastand, wie er aus den Handen des Autors hervorgegangen war, und
das Bild der Vergangenheit sich so zeigte wie ein vollendet restau-
riertes Gemadlde: das sahen diese Manner als ihre Aufgabe an. Die
Begeisterung, die den hdéchsten Problemen inneren Lebens entgegen-
gebracht wurde, war verflogen; stetiger, unablassiger Fleil3, der sich
mit Vorliebe der Kleinarbeit zuneigte, war an ihre Stelle getreten;
innere Belebtheit war Trockenheit und Nuchternheit geworden. Das
Problem der Personlichkeit war in der Aufgabe der formalen Bildung
im engsten intellektuellen Sinne zu einem kUmmerlichen Rest zu-
sammengeschrumpft.  Sachlichkeit hatte die Persdnlichkeit ver-
schlungen, Und gerade diese Eigenschaften, Flei, Niuchternheit,
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Sachlichkeit und ein auf das feinste ausgebildeter Intellekt, waren es,
die das 19. Jahrhundert zu wissenschaftlichen Leistungen befahigten,
wie sie dhnlich kein friheres hervorgebracht hat. Die Erforschung
der Zustande der Vergangenheit und die Aufbereitung, Reinigimg und
Bereitstellung eines ungeheuer umfangreichen literarischen Materials,
das waren die geisteswissenschaftlichen Leistungen dieser Zeit. Es
sei erinnert an die Herstellung der literarischen Texte aller Zeiten
und Vélker, an die Monumenta Germaniae, an die Arbeiten der histo-
rischen Rechtsschule, an die historisch-orientierte Nationalékonomie,
an die rein historische Haltung auf dem Gebiet der Philosophie. Man
vergleiche, wie Ranke der Geschichte gegenubertritt, mit derjenigen
Schillers, die philosophische Haltung Hegels mit der der Geschichts-
schreiber der Philosophie, die Stellung zum Altertum bei Humboldt
und bei Immanuel Becker, und man sieht den Unterschied der Zeiten.
Eine hochentwickelte Philologie, die ganz im Dienste der Sache, nicht
mehr in dem der Personlichkeit stand, war das Werkzeug dieser
Forscher.

Zweierlei ist dabei charakteristisch. Nahezu die gesamte geistes-

wissenschaftliche Arbeit war der Vergangenheit zugewandt — die
Beschaftigung mit Problemen der Gegenwart galt als unwissen-
schaftlich — wund sic beschrankte sich auf die rein literarischen

Quellen. Die Wissenschaft des Spatens war noch ganz unentwickelt.
Diese Einstellung war zunéchst in der Entwicklung der Wissenschaft
selber begrindet; die Vergangenheit mufite vollstdndig erforscht und
das gesamte Material dazu bcreitgestcllt werden. Bei der Abgrenzung
des Forschungsgebietes waren jedoch auch wirtschaftliche und poli-
tische Grinde wirksam. Deutschland hatte ja noch immer unter den
finanziellen Folgen der Kriege zu Anfang des Jahrhunderts zu leiden
und war arm. Daher waren hier im allgemeinen mur diejenigen For-
schungsgebiete zugénglich, die mit geringem Geldaufwand zu be-
arbeiten waren. Das aber sind diejenigen, die allein mit Hilfe von
Bichern bewaéltigt werden kénnen, zumal dann, wenn die wissen-
schaftliche Literatur noch nicht allzugroBen Umfang erreicht hat.
Lagarde konnte noch fordern, daR jeder Gelehrte die fur seine Ar-
beiten notwendigen Blicher selbst kaufe und besitze; heute ware das
auch personlich wohlhabenden Forschern — Lagarde gehdrte nicht
zu ihnen — unmdoglich zu leisten. Zu literarischer Forschung jeder
Art ist nichts weiter notig als ein Mann und einige Bucher, vielleicht
noch ein paar Handschriften. Fir einen wissenschaftlichen Betrieb
von dieser Form war Kenntnis der fremden Lé&nder in keiner Weise
notig. Der Forscher brauchte grofRere Reisen, die ihm weder der Zu-
stand seiner eigenen noch der der 6ffentlichen Kasse gestattet hatte,
nicht zu unternehmen. Fir einen Zweck allerdings waren Reisen hin
und wieder nicht zu umgehen; seltene Handschriften, die nicht aus-
geliehen wurden, mufBten am Aufbewahrungsort benutzt, Auslandsi-
archive mufRiten durchforscht werden. Diese Reisen waren aber im
12-
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Vergleich zu der Zahl der Forscher nicht sehr zahlreich, sie waren
nicht von langer Dauer, daher nicht kostspielig, der Ertrag der wissen-
schaftlichen Arbeit wird oft ihre Kosten gedeckt haben. Kenntnis
des Landes war jedenfalls nicht das Ziel. Keinerlei Nétigung zu Reisen
ins Ausland aber lag fir den Gymnasiallehrer vor. Das Gymnasium
hatte auf die geschilderte Art der wissenschaftlichen Arbeit vorzu-
bereiten. Entsprechende Ausbildung des Intellekts durch ,for-
male Bildung®, hinreichende Beherrschung des wissenschaftlichen
Handwerkszeuges, des Griechischen und Lateinischen, das war das
Ziel des Unterrichts. Irgendwelche Kenntnis das Auslandes, Griechen-
lands etwa, war dazu Uberflissig, zumal im Unterricht auf An-
schauung wenig Gewicht gelegt wurde. Staat und Gemeinden hatten
daher keine Veranlassung, die Philologen ins Ausland zu schicken
und Mittel fur diesen Zweck bereitzustellen, selbst wenn sie vor-
handen gewesen wéren. Die Kenntnis des Altertums blieb literarisch;
das war es, was die Wissenschaft zunéchst brauchte.

Vielleicht wird man hier einwenden: mochte der klassische Philo-
loge bei der eigentiumlichen Lage seiner Wissenschaft sowohl zu
Anfang wie um die Mitte des 19.Jahrhunderts, und bei den ent-
sprechenden Aufgaben, die der Unterricht im Gymnasium beide Male
zu erfullen hatte, ohne Kenntnis des Landes auskommen — in der
neueren Philologie, die seit Mitte des 19. Jahrhunderts an Univer-
sitdten und hoéheren Schulen immer mehr Boden gewann, war die
Beschrankung auf die bloR buchmé&Rige Kenntnis von Sprache und
Literatur Frankreichs und Englands unméglich. Dem ist entgegen-
zuhalten: Das war — und ist! — keineswegs unmaoglich. Vietors Auf-
treten ist doch nur daraus zu erklaren, dall zu seiner Zeit Kenntnis
Englands und Frankreichs und Beherrschung der lebenden Sprache bei
den Neuphilologen der Universitdét wie der hdheren Schulen Uber-
haupt nicht zu finden waren. Der wissenschaftliche Betrieb der neue-
ren Sprachen war genau so buchmafRig wie der bei den alten, und
war sogar noch mehr als dieser eingeschrankt auf die historische
Erforschung von Sprache und Literatur. Der Altphilologe kommt
um die Kenntnis der antiken Philosophie, der griechischen Kunst
nicht herum; der Neuphilologe kannte und kennt bis heute keines-
wegs immer die Philosophie oder die Kunst des Mittelalters oder
der Neuzeit in England und Frankreich. Sein Studiengebiet war und ist
bei aller Ausdehnung weniger mannigfaltig als das des Altphilologen;
es beschrankt sich in der Regel auf Grammatik, Phonetik und Lite-
ratur, Selbst die Beherrschung der Umgangssprache wurde anfangs nicht
gefordert; denn die wissenschaftliche Erforschung der gesprochenen
Sprache in der Phonetik war noch nicht Aufgabe geworden; auf
Kenntnis der Sitten und Gebrauche des Landes wurde keinerlei
Wert gelegt, und das politische und kommerzielle Leben Englands und
Frankreichs lag noch ganz unter dem Horizonte des Neuphilologen
und ist bis heute kaum in den Gesichtskreis der neusprachlichen
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Forscher getreten. Genauere Kenntnis des Landes war daher fur
den wissenschaftlichen Betrieb der neueren Philologie noch weniger
notwendig wie fur den der klassischen.

Auch Schule und Schulverwaltung hatten noch keine dringende
Veranlassung, von den Lehrern der neueren Sprachen Aufenthalt
im Ausland zu fordern. Die neueren Sprachen waren in den
héheren Schulen nur Nebenféacher, und ,Nebenfach* bedeutete
vor 60 Jahren etwas ganz anderes als heute. Heute werden auch
die Nebenfacher ernsthaft genommen; sie besitzen eine reiche
Literatur, sind unterrichtsmethodisch auf das sorgfaltigste durch-
gearbeitet, und die Lehrer sind fur die Nebenfacher ebensogut
vorbereitet wie fur die Hauptfacher. Man denke an Geographie,
Physik und Chemie! Damals aber wurden die Nebenfacher, be-
sonders neben den beiden klassischen Sprachen, wirklich vernach-
lassigt und wurden von niemand eigentlich recht ernsthaft genom-
men, auch nicht von der Schulverwaltung. Die Schulen aber, in
denen die neueren Sprachen sich allméhlich zu Hauptfachern ent-
wickelten, waren neben dem Gymnasium wenig zahlreich und standen
in der allgemeinen Schatzung weit hinter diesem zuriick. Es soll ja
ubrigens heute noch Altphilologen geben, die alles, was neben
Griechisch und Lateinisch auf der hdheren Schule getrieben wird,
im Grunde far Gberflissig halten. Wenn nun fiar die Hauptfacher des
Unterrichts ein Aufenthalt im Auslande nicht far notwendig be-
funden und durch die Lage der Wissenschaft nicht gefordert wurde,
so konnte in wirtschaftlich nicht glanzenden Zeiten von der Ver-
waltung unmadglich erwartet werden, dafl sie fur die gering geschéatz-
ten Nebenfacher so erhebliche Mittel aufwendete, wie sie fur Studien-
reisen zahlreicher Neuphilologen hé&tten bereitgestellt werden mussen.
Die Forderung, den Neuphilologen den Aufenthalt im Ausland zu
ermoglichen, konnte bei der wissenschaftlichen Lage wie bei der
allgemeinen Schatzung der neueren Sprachen uUberhaupt nicht auf-
kommen.

SchlielRlich aber lag auch in dem innerpolitischen Zustande des
Staates ein verborgener Grund, der ebensowohl Kenntnis des Aus-
landes Uberhaupt unerwinscht erscheinen lassen mufite, wie er die
Einstellung der Wissenschaft und des Schulunterrichts mindestens
mit bestimmte. Es war die Zeit der Reaktion. Den Machthabern,
besonders dem herrschenden Beamtentum mit dem Fursten an der
Spitze, so gewissenhaft und treu es fur das Wohl des Staates und der
Untertanen auch arbeiten mochte, konnte nichts daran liegen, dal
Kenntnisse des Auslandes, insbesondere des republikanischen Frank-
reich und des demokratischen England im Inland verbreitet wurden.
Es muBte beflrchtet werden, daB eine solche Kenntnis zum Vergleich
und damit zur Kritik an den bestehenden Zustanden fuhre, wie es das
Beispiel R. von Gneists spater auf das deutlichste zeigte. Nichts aber
schien dem Staate der Reaktionszeit verdéchtiger und geféhrlicher
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als selbstandiges politisches Denken. Die Osterreichischen Zustande
sind dafir ein noch eindringlicherer Beweis als die preuBischen. Ganz
besonders gefahrlich aber mufRte es erscheinen, wenn unter der
Lehrerschaft, die die Jugend der gebildeten Schichten fur die Téatig-
keit des Beamten zu erziehen hatte, republikanische Ideen aus Frank-
reich oder demokratische Auffassungen aus England Eingang fanden
und damit unvermeidlich zur Wirkung auf die fir solche Gedanken
stets empféngliche Jugend kamen. Es gibt ja nicht nur eine List der
Idee, es gibt auch eine List der Macht — und die war hier noch weiter
wirksam. FUr die damals herrschenden Schichten war es entschieden
besser, wenn die Lehrerschaft und die Jugend von der Beschéaftigung
mit dem Zustande der Gegenwart nicht nur im Auslande, sondern
auch im Inlande Uberhaupt abgelenkt wurde. Und wirksamer konnte
das nicht geschehen, als wenn die gesamte geistige Energie auf eine ent-
fernte Vergangenheit, die keinerlei preiktische Beziehung mehr zur Ge-
genwart hatte, gezogen wurde. Das war ein verborgener Grund dafur,
dall immer wieder die alten Sprachen in den Mittelpimkt des Unter-
richts der hdheren Schulen und der Ausbildung ihrer Lehrer gerickt
wurden. Wem ist nicht bekannt, dal die Einfihrung einer breiteren
Naturerkenntnis aus politischen Grinden lange Zeit bekdmpft wurde?

Dieselbe List der Macht bestimmte nun aber auch die Ein-
stellimg der Geisteswissenschaft Uberhaupt. Beschaftigung mit dem
gegenwartigen Zustande der fremden Lander, wie sie heute in unsem
eben geschaffenen Auslcindsinstituten geleistet werden soll, mul} ja
zum Vergleich und zur Kritik an den Zustdnden des eigenen Landes
fuhren, und das sollte gerade vermieden werden. Daher die Ab-
lenkung der Geister auf die Literatur, auf die Sprache, auf das Buch,
also auf Gegenstadnde, die zwar dem Geiste reiche Betdtigung geben,
aber ihn auch abhalten, sich der umgebenden Welt, der Gegenwart,
der politischen Kritik zuzuwenden. Und daher auch die immer
wiederkehrenden Versuche, die neu aufkommenden Wissenschaften
der Volkswirtschaftslehre und der Gesellschaftslehre mehr oder
weniger gewaltsam einzuschréanken; denn sie fuhrten ja unmittelbar
in die Gegenwart, in die Kritik der bestehenden Zustédnde, in die
Politik. Die groRte List der Macht lag aber darin, dal3 die Ablenkung
der Geister von der Gegenwart schlieBlich nicht durch gewaltsame
Mittel erzielt wurde, sondern dadurch, daR das politisch Erwinschte
durch eine sorgfaltige und kluge Erziehung in Schule und Universitat
von Jugend auf zur geistigen Haltung, ja bei den Vertretern der
Wissenschaft zu einer eigentimlichen Wirde entwickelt wurde, von
der aus die Beschaftigung mit den Dingen der Gegenwart, mit den
politischen insbesondere, fir unwissenschaftlich und dem Gebilde-
ten nicht anstehend gehalten wurde. Zugleich diente allerdings diese
Haltung auch den Bedurfnissen der wissenschaftlichen und der politi-
schen Entwicklung; sie war eine der Gnmdbedingungen fir die be-
sonderen wissenschaftlichen Leistungen Deutschlands im 19. Jahr-
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htind~rt und war nach den napoleonischen Kriegen fir den stillen
Wiederaufbau des Staates durch eine tichtige Beamtenschaft damals
durchaus zweckmalig. Wie aber diese Haltung, wie weiter die man-
gelnde Kenntnis der Gegenwart, verbunden mit imeingeschranktem
Vertrauen auf die Weisheit imd Wirksamkeit der staatlichen Macht
im Innern und nach aulen unter verdanderten weltpolitischen imd
sozialen Verhdltnissen die Stellung unserer Gebildeten im offent-
lichen Leben und damit dieses selbst in jungster Vergangenheit auf das
unheilvollste beeinfluBt hat, das braucht nicht auseinandergesetzt zu
werden. —

Ein hochst bedeutungsvoller Wechsel in der Stellung der Schule
und der Schidbehdérden zum Ausland vollzog sich in den auf das Jahr
1890 folgenden Jahren. In immer gréRer werdender Zahl gingen Alt-
und Neuphilologen auf kirzere oder langere Zeit ins Ausland.
Studenten brachten die Universitatsferien in England oder Frankreich
zu; junge Lehrer gingen wahrend der Sommerferien ebendahin.
Ferienkurse fur Auslander wurden in immer groRerer Zahl in der
Schweiz, in England und Frankreich eingerichtet und von vielen
deutschen Teilnehmern besucht. Die Schulbehérden des Staates und
der Gemeinden stellten Stipendien fur Auslandsreisen von Alt- und
Neuphilologen in den Haushaltungsplan ein oder gewd&hrten in mit-
unter recht liberaler Weise klrzeren oder langeren Urlaub; Aus-
landsaufenthalt wiurde bis zur Dauer eines Jahres auf die Vor-
bereitungszeit angerechnet, und schlieRlich wurde der Kandidaten-
austausch mit Frankreich, England und den Vereinigten Staaten, mit
diesen auch ein Austausch von Universitdtsprofessoren eingerichtet.
Der &uRere Erfolg aller dieser Bestrebungen war so grof3, dal es vor
dem Kriege nur wenige unter den jingeren Alt- imd Neuphilologen
gegeben haben wird, die das Ausland, oft Uber ihr Studiengebiet
hinaus, nicht aus eigener Anschauimg kannten.

Der Wechsel der Anschauungen Uber die Notwendigkeit und
Mdglichkeit eines Aufenthaltes im Ausland hat mancherlei innere
und &uBere Griunde. Die modernen Verkehrsmittel, Eisenbahn und
Dampfschiff, hatten Raum und Zeit Gberwunden und die Volker der
Welt &uBerlich einander néher gebracht als jemals zuvor im Laufe
der Geschichte. Das Reisen war niemals billiger gewesen, und der
Aufenthalt im Ausland erforderte kaum mehr Aufwand als das Leben
in Deutschland. Deutschland war auch nicht mehr das arme Land von
friher. Die Schulden aus dem napoleonischen Kriege waren getilgt,
an ihre Stelle war durch die Tatigkeit von Landwirtschaft, Industrie
und Handel, geschitzt und geférdert durch eine durchgebildete
Staatsverwaltung, ein groRBes Nationalvermégen getreten. Deutsch-
land war wohlhabend, ja reich geworden. Die Architektur der
Zeit zeigt es: Rath&user und Kirchen, Schulgebdude und Museen,
Warenhduser und Fabrikanlagen erscheinen uns heute als Zeichen
eines jetzt fast unbegreiflichen Reichtums. Da konnten Staat und
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Gemeinden die Mittel wohl aufwenden, um AIlt- oder Neuphilo-
logen einen Aufenthalt im Ausland zu ermdglichen, zumal diese Mittel
bei dem infolge der Zunahme der Bevdlkerung und des inneren Aus-
baus des Schulwesens aufllerordentlich stark gewachsenen Schul-
haushaltsplane nur einen ganz geringen Bruchteil der Aufwen-
dungen fur das Schulwesen Uberhaupt ausmachten. Wie Staat und
Gemeinde, so war auch der einzelne Deutsche wohlhabender ge-
worden, Im besonderen war die finanzielle Lage der Lehrer der hdhe-
ren Schulen nach der Beseitigung des Stellenetats und seit der Gleich-
stellung mit den Richtern erheblich glnstiger geworden. Auch der
von Haus aus mittellose, junge Lehrer konnte es nun wagen, sich das
Geld fur einen halbjahrigen Aufenthalt im Auslande zu leihen, da er,
zumal die Anstellungsaussichten bei dem starken Wachstum des
hoheren Schulwesens im ersten Jahrzehnt des 19, Jahrhunderts sehr
gunstig waren, mit Sicherheit darauf rechnen durfte, seine Schuld in
den néchsten Jahren nach der festen Anstellung leicht abtragen zu
kdénnen. Die gunstigere wirtschaftliche Lage sowie die damit verbun-
dene Konsolidierung des Oberlehrerstandes innerhalb der ubrigen
Beamtenschaft hatte ferner dem Stande als solchem gréReres gesell-
schaftliches Ansehen gegeben. Er rekrutierte sich daher jetzt mehr
als friher auch aus wohlhabenderen Familien. Viele der jungeren
Philologen waren Verbindungsstudenten gewesen oder hatten die Er-
ziehung des Reserveoffiziers im Heere genossen. Die innere und
auBere Haltung der Lehrer der hoheren Schulen war daher eine ganz
andere geworden: an SelbstbewuBtsein, Sicherheit des Auftretens und
der Umgangsformen sowie Gewohnheit im Verkehr mit den Menschen
fehlte es ihnen nicht mehr so wie friher. Vor den unbekannten Ver-
haltnissen und Menschen der Fremde scheute der Philologe sich nicht
mehr; an sicherem Auftreten, so flhlte er wohl, wiirde es ihm nicht
fehlen. Nicht wenige gingen sogar in der Uberzeugung hinaus, daR
eigentlich jeder Deutsche jedem Auslander tberlegen sei. Die Demut,
die der Deutsche friher allem Auslandischen gegeniber haufig bewies,
hatte sich bei vielen unserer Volksgenossen in das Gegenteil ver-
wandelt und tribte nicht wenigen den Blick, Auch das Ansehen des
Deutschen im Auslande war ein anderes geworden. Der machtige
politische EinfluR, den Deutschland unter Bismarcks Fihrung in
Europa austben konnte, sein wirtschaftlicher Aufschwung in Ver-
bindung mit hohen Leistungen nicht nur auf wissenschaftlichem und
technischem, sondern auch auf sozialem Gebiet hatte dahin gewirkt,
dalR auch der einzelne Deutsche drauBen in der Welt weit grolierer
Achtung sich erfreute als friiher, wenn auch unter der Oberflache, nur
wenigen sichtbar, mehr von der friheren Geringschatzung geblieben
war, als uns lieb sein konnte. Immerhin, das Gefuhl fur die verédnderte
Schétzung des Deutschen im Auslande war auch im Inland vorhanden
und muBte den EntschluB3, ins Ausland zu gehen, natirlich erleichtern.

Man sieht, alle die unginstigen aufleren Verhaltnisse, die friher
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verhindern konnten, dal der deutsche Philologe ins Ausland ging,
waren andere geworden. Das allein hatte aber nicht den Umschwung
der Anschauungen herbeigefihrt und héatte die Behdrden noch nicht
veranlalt, Mittel fur den Auslandsaufenthalt von Philologen bereitzu-
stellen, wenn nicht auch innere Griinde dazu getrieben héatten. Fur
den Kklassischen Philologen kamen sie aus den Problemen seiner
Wissenschaft. Die alte Philologie erweiterte im letzten Drittel des
19. Jahrhunderts ihr Gebiet in ganz auflerordentlicher Weise. Es
hielt sie nicht mehr bei den bloB literarischen Denkmaélern, sondern
sie strebte danach, die Kultur des Altertums in ihrem ganzen Um-
fange aus allen vorhandenen Resten zu erforschen. Dazu genugte
das Buch nicht, der Altphilologe mufite auch im Boden und in den
Steinen lesen lernen. Die Monumente mufiten an Ort und Stelle auf-
gesucht und in groBem Umfange ausgegraben, sie muften im Zu-
sammenhang mit der geographischen Beschaffenheit des Landes be-
trachtet werden. So trat in der alten Philologie neben die Buch-
wissenschaft die Wissenschaft des Spatens; sie fuhrte den Altphilo-
logen aus der Studierstube hinaus in die Welt.

Die duBere Mdoglichkeit fur diese Erweiterung der Probleme und
Forschungsmethoden bot die groRere Wohlhabenheit Deutschlands.
Es ist bezeichnend, daR die ersten grolRen Grabungen vorge-
nommen wurden von einem Dilettanten, der grofle Mittel zur Ver-
fugung stellen konnte. Um 1820 oder 1850 hatte keine deutsche Re-
gierung auch nur ein Zehntel derjenigen Mittel fur Ausgrabungen und
wissenschaftliche Expeditionen nach den klassischen Landern zur Ver-
fugung stellen kénnen, die wir vor dem Kriege dafir aufwandten. Ein
Professor des Griechischen, der Griechenland und seine Denkméler nicht
aus eigener Anschauung kennt, ist heute kaum denkbar, wahrend es
noch bei Nietzsche nicht vermiflt wurde, dall er Griechenland selber
niemals mit Augen gesehen hatte. Diese wissenschaftliche Wandlung
mufRte auch EinfluR Uben auf den Schulunterricht, zunéchst aber
auf die Ausbildung der Lehrer der klassischen Sprachen. Es war nur
eine Folge der wissenschaftlichen Lage, wenn sehr bald auch von dem
Lehrer des Griechischen in den hdheren Schulen erwartet wurde, dai
er selber in Griechenland gewesen sei, zumal sich auch die Ziele des
klassischen Unterrichts, ebenfalls unter dem Einflu der Wissenschaft,
zu wandeln begannen. Die formale Bildung verlor die Alleinherr-
schaft in der Schulphilologie, der Schuler sollte daneben auch soweit
wie moglich in die gesamte KultuF des Altertums und ihre Zusammen-
hange eingefuhrt werden, um vielleicht an ihr MaRstabe fir unsere
eigene Zeit zu gewinnen. Leben und Kultur der alten Griechen kann
aber nur verstehen, wer griechisches Klima erlebt, wer Boden und
Vegetation gesehen, wer die Denkmaéler an Ort und Stelle durchforscht
hat. Unverstandlich ist das griechische Theater ohne die Landschaft,
ohne das Klima, wenig verstandlich ohne Kenntnis der Landesnatur das
gesellige Leben mit seiner hochsten Blite, der griechischen Philosophie.
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In noch groRerer Zahl als die Altphilologen gingen die Neuphilo-
logen ins Ausland. Hier aber war es nicht die Wissenschaft, die dazu
trieb. Die neuere Philologie ist ja bis heute in sehr viel starkerem MalRe
als die alte Philologie, die, wissenschaftlich gesehen, daher fortschritt-
licher und moderner anmutet, bloBe Literatur- und Sprachwissenschaft
geblieben — sic ist noch nicht Kulturwissenschaft geworden. Nur
eine geringe Zahl ihrer Vertreter zieht die gesamte Kultur Englands
und Frankreichs in den Kreis ihrer Forschungen. Die notwendige
Ergénzung sollen hier erst die neuen Auslandsinstitute unserer Uni-
versitaten bieten, die jedoch, das sei angemerkt, nicht aus Antrieben
der ncuphilologischen Wissenschaft entstanden sind. Ein Gebiet der
neueren Philologie, wie sic bisher war, enthéalt allerdings die Auf-
forderung, ins Ausland zu gehen: die Phonetik. Aber diese ist
schlieBlich nicht aus wissenschaftlichen, sondern aus praktischen Mo-
tiven entstanden: aus den Bedurfnissen der Schulen, die ihrerseits
wieder bedingt waren durch die Bedirfnisse von Handel und Verkehr.
Es ist bezeichnend, dal? einer der Hauptvertreter der Phonetik, der
die Kenntnis des modernen Auslands immer in den Vordergrund
stellte, wissenschaftlich lange Zeit nicht recht fur voll angesehen
wurde: er hatte mittelenglische oder altfranzésische Forschimgen
nicht aufzuweisen und keine Texte ediert. Praktische Bedurfnisse
hatten die Phonetik hervorgctricbcn, und dieselben praktischen Be-
durfnisse waren es auch schlie8lich, die den Neuphilologen ins Aus-
land gehen lieen. Von den Schulen, an denen die neueren Sprachen
Hauptfacher waren, wurde immer mehr verlangt, dal sie unter Zu-
rickdrangung des grammatischen Betriebes den Schilern Kenntnis
der gesprochenen Sprache und eine gewisse Spra,chfertigkeit vermit-
teln sollen. Dies war das eigentliche Ziel der sogenannten Reform-
bewegung auf dem Gebiete des neusprachlichen Unterrichts, die ja,
wie bekannt, starken Einflu auf den Inhalt der Lehrplédne imd die
Methode des Unterrichts gewonnen hat. Sollte der Lehrer die ge-
sprochene Sprache des fremden Landes lehren, so mufite er sie in
Wortschatz und Aussprache beherrschen. Dies ist aber ohne einen
Aufenthalt im fremden Lande nicht zu erreichen. Aus diesem prak-
tischen Bedurfnisse heraus, das von der Schulverwaltung anerkannt
und betont wurde, nicht aber, wie bei der klassischen Philologie, aus
wissenschaftlicher NoOtigung wurden Mittel bereitgestellt und die
anderen der oben angedeuteten MaRregeln getroffen, um dem jungen
Neuphilologen einen Aufenthalt im Auslande zu erméglichen. —

Uber den Studienaufenthalt der Neuphilologen im Ausland soll
im folgenden eingehender gesprochen werden. Die beiden wichtig-
sten Mittel, einen derartigen Aufenthalt zu ermdglichen, waren die
neuphilologischen Staatsstipendien und der Kan -
didatenaustausch. Die Staatsstipendien wurden in
der Regel im Betrage von je 1200 Mark an Oberlehrer verliehen. Ein
halbjahriger Urlaub wurde auf Grund der Stipendien gewéhrt, die
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dann in den meisten Fallen dazu dienten, die Kosten der Vertretung
wahrend der Beurlaubung zu decken. Die Verleihung des Stipen-
diums bedeutete demnach Gewaéahrung eines halbjahrigen Urlaubs bei
vollem Gehalt. Der Urlaub mufite in England oder Frankreich zu-
gebracht werden. Die ministerielle Anweisung zur Benutzung des Auf-
enthaltes im Auslande, die jedem Stipendiaten zuging, lautete folgen-
dermalien:

1.

Die in dem Staatshaushaltsetat ausgebrachten neusprachlichen Stipendien sind
dazu bestimmt, den mit Unterricht im Franzdsischen und Englischen zu be-
trauenden Lehrern den Aufenthalt in L&ndern franzésischer Zunge oder in
England zum Zwecke ihrer Vervollkommnung in dem praktischen Ge-
brauch der betreffenden Fremdsprache zu erleichtern.

Dieser Aufenthalt im Auslande soll insbesondere dazu dienen, dem Stipen-
diaten auf Grund vorher erworbener Kenntnisse und Fertigkeiten zum leichten
und natdrlichen Gebrauch der franzdsischen und englischen Sprache zu ver-
helfen, ihn Land und Volk kennen zu lehren, ihm eine Anschauung von den
geistigen und materiellen Hilfsmitteln der fremden Nation zu gewdahren und
ihn so zu befahigen, die erworbenen Kenntnisse und die erlangte Fertigkeit
im Dienste der Schule praktisch zu verwerten. Der Studienaufenthalt wird
um so nutzbringender sein, je besser und grundlicher die Vorbereitung ge-
wesen ist. Der Stipendiat mufR den Sprachstoff, vor allem einen ausgiebigen
Wortschatz, schon mitbringen, damit er seine ganze Zeit und Kraft darauf
verwenden kann, ihn als festes, stets gegenwaértiges und verfugbares Eigentum
richtig verwenden zu lernen.

Unter dieser Voraussetzung wird im allgemeinen, bei gewissenhafter Be-
schrdnkung auf den eigentlichen Zweck des Aufenthalts und bei sorgfaltiger
Benutzung der gebotenen Bildungsmittel, eine Zeit von sechs Monaten gentgen,
Der Stipendiat soll diese Zeit nicht zu philologischen Arbeiten oder zum
Studium auf Bibliotheken und in Handschriftensammlungen verwenden, son-
dern vor allem den Umgang mit gebildeten Franzosen und Englédndern suchen,
womaglich durch AnschluB an eine gut empfohlene Familie, Er wird sich des
Verkehrs mit Landsleuten und des Gebrauchs der Muttersprache zu enthalten
haben und sich in den ihm zu Gebote stehenden Monaten ausschlieBlich den
Erwerb praktischer Sprachfertigkeit und der sie fordernden Kenntnisse an-
gelegen sein lassen; besondere Aufmerksamkeit ist der Tagesliteratur zuzu-
wenden, deren Lektire ein Hauptmittel bildet, in die fremde Volksnatur ein-
zudringen. Gute Erfahrungen haben einige Stipendiaten damit gemacht, daR
sie taglich die neuen ihnen zu Geho6r oder zu Gesicht kommenden Ausdricke
und Wendungen aufzeichneten und sich auf diese Weise fester einpragten.
Die stete Sorge des Stipendiaten wird auf die Vervollkommnung seiner Aus-
sprache durch tagliche Ubung des Ohrs und der Zunge und auf die Gewinnung
derjenigen Félle und Anschauungen und Bezeichnungen aus allen Gebieten
des Lebens gerichtet sein, die es ihm ermdglicht, schnell und sicher zu ver-
stehen und schnell und ungezwungen sich auszudrucken.

Der Besuch von o6ffentlichen Vorlesungen, guten Theatervorstellungen, von
Gerichtsverhandlungen, Sitzungen politischer Korperschaften, Predigten und
Versammlungen wissenschaftlicher oder gemeinnutziger Natur wird dringend
anempfohlen. Dadurch und ‘durch unbefangene Beobachtung des gesellschaft-
lichen, politischen und kiinstlerischen Lebens wird er sich eine fir den Unter-
richt wertvolle, auf eigene Anschauung gegriindete Kenntnis des fremden
Volkes und seiner Einrichtungen erwerben kénnen.

Ein wirkliches Eindringen in den Geist der fremden Sprache wund eine
sichere Herrschaft tUber ihre Ausdrucksmittel kann nur der erreichen, der
neben ihrem mindlichen Gebrauche in regelméaRigen schriftlichen Ubungen
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den gewonnenen Sprachschatz verarbeitet und sichert. Es wird daher den
Stipendiaten empfohlen, mdglichst taglich eine Niederschrift anzufertigen Uber
das, was sie erlebt, Uber die Eindricke, welche sie empfangen haben, sowie
Uber die Gedanken, zu denen sie angeregt worden sind.

Diese Ausarbeitungen sind mit einem gebildeten Auslander, am besten
in regelm&RBig anzusetzenden Unterrichtsstunden, durchzusprechen und zu ver-
bessern, Nur auf diese Weise wird es den Stipendiaten gelingen, sich ein
Stilgefuhl fur die fremde Sprache zu erwerben und Fehler zu vermeiden, wie
sie in sprachlicher Hinsicht bisher noch in den meisten Berichten zu beob-
achten waren,

6, Behufs praktischer Erlernung der franzdsischen Sprache empfiehlt sich zwar
in erster Linie der Aufenthalt in Frankreich selbst; aber auch Belgien und
die franzosische Schweiz, besonders Genf, kommen daflur in Betracht. Aus-
schlieBlich oder auch nur zuerst nach Paris zu gehen, ist hdchstens fur solche
Stipendiaten zu empfehlen, die sich bereits friher im franzésischen Sprach-
gebiete aufgehalten haben und denen es, abgesehen von der Auffrischung
ihrer Sprachkenntnisse, mehr darauf ankommt, das Leben, die Kunst, die Ein-
richtungen und die gesellschaftlichen Zustdnde Frankreichs kennen zu lernen.
Um sich im Sprechen zu dben, ist Paris nicht der geeignetste Ort, Es st
schon schwer, dort eine passende Pension zu finden, in der Familienanschluf
und damit hdufigere Gelegenheit zur Ubung geboten wird. Die meisten Pen-
sionen sind international, und man trifft in ihnen in der Regel mit Angehérigen
fremder Volker zusammen, deren franzdsische Aussprache keineswegs ein-
wandfrei ist, die Mitglieder der Familie aber haben auBler den Mahlzeiten
nur ganz selten freie Zeit fir die Stipendiaten Ubrig. Dazu kommt, dal der
Zwang, zu den Mahlzeiten sich in der oft weit entfernten Pension einzufinden,
die Zeit sehr zerreiBt, daher die Ausnutzung empfehlenswerter Bildungsstatten
erschwert und namentlich den fur die Zwecke der Stipendiaten sehr wichtigen
Besuch der Theater fast unmoglich macht, da das Diner fast uberall in die
Theaterzeit fallt. Allen Stipendiaten, die sich noch nicht langere Zeit im
franzosischen Sprachgebiet aufgehalten haben, ist daher zu raten, daB sie zu-
nachst in eine kleinere Stadt gehen, und zwar in eine solche, in der sie mdg-
lichst wenig Deutsche treffen, damit sie darauf angewiesen sind, mehr mit der
seBhaften Bevdlkerung in Berthrung zu treten und sich in fremde Verhaltnisse
einzuleben. Ein derartiger Studienaufenthalt ist auRerdem erheblich billiger
als ein Aufenthalt in Paris.

Fur das Englische ist vor allem London ins Auge zu fassen. Daneben
Manchester, Oxford, Cambridge, Als geeignete Vorbereitung auf einen Auf-
enthalt in England ist den Stipendiaten namentlich die Lektlire moderner
Komdodien (z, B. von Henry Arthur Jones, Arthur W, Pinkro, John Oliver
Hobbes) zu empfehlen, welche die gegenwaéartige Umgangssprache bieten. Auch
fehlt es fur deren Erlernung nicht an brauchbaren Hilfsmitteln, die — schon
in der Heimat eifrig benutzt — als gute Grundlage fur die im Auslande fort-
zusetzenden Ubungen dienen kénnen.

Als Besuchszeit empfiehlt sich in den franzdsisch redenden Landen im
allgemeinen die Zeit vom OKktober bis April, in England die vom April bis
Oktober,

7, Nach der Ruckkehr hat jeder Stipendiat dem Herrn Unterrichtsminister in
franzdésischer bzw, englischer Sprache zu berichten Uber die von ihm zur Er-
reichung seines Zweckes angewandten Mittel, Uber den Entwicklungsgang
seiner Ausbildung, Gber die Forderung, die er erfahren, tUber etwaige Schwierig-
keiten, die er gefunden hat, sowie uber sonstige mitteilenswerte Wahr-
nehmungen,”

Die Anweisung zeigt klar, was erreicht werden soll; der prak-
tische, leichte und natidrliche Gebrauch, richtige Anwendung eines
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ausgiebigen Wortschatzes als eines festen, stets gegenwartigen und
verfugbaren Besitzes, Erwerb praktischer Sprachfertigkeit und der sie
fordernden Kenntnisse, Vervollkommnung der Aussprache durch tag-
liche Ubung des Ohrs wie der Zunge, Gewinnung derjenigen Fiille von
Anschauungen und Bezeichnungen aus allen Gebieten des Lebens, die
es ermoglicht, schnell und sicher zu verstehen und schnell und unge-
zwungen — man beachte das wiederholte ,,schnei 1" — sich auszu-
dricken, Eindringen in den Geist der fremden Sprache, sichere Herr-
schaft Gber alle Ausdrucksmittel, Stilgefuhl fir die fremde Sprache;
so wird das Ziel in immer neuen Ausdriicken bezeichnet. Ihm ent-
sprechen die Mittel, durch die es erreicht werden soll: keine philolo-
gischen Arbeiten, kein Studium in Bibliotheken, kein Verkehr mit
Landsleuten oder Uberhaupt Gebrauch der Muttersprache, — sondern
Umgang mit gebildeten Ausléandern, womdglich in einer Familie, aus-
schlieBlicher Gebrauch der fremden Sprache, Wahl des Aufenthalts-
ortes nach diesen Gesichtspunkten, tégliches Aufzeichnen der gehor-
ten oder gelesenen Ausdricke und Wendungen, Aber nicht nur
mundlich, sondern auch schriftlich soll die fremde Sprache voll
beherrscht werden. Daher werden regelmaRige schriftliche Ubungen
empfohlen; Uber Beobachtungen, Eindricke, Gedanken usw, soll
maoglichst taglich eine Niederschrift zusammengestellt werden, die
dann mit einem gebildeten Auslander durchzusprechen und zu ver-
bessern ist. Ein weiteres Mittel, zur Sprachbeherrschung zu gelangen,
ist die Lekture, flr die vor allem die Tagesliteratur empfohlen wird,
sowie fur das Englische moderne Komddien, ,,da sie die gegenwartige
Umgangssprache bieten". Es sollen ferner alle Gelegenheiten benutzt
werden, wo die fremde Sprache gehort werden kann: Theater, Vor-
lesungen, Predigten, Gerichts- und Parlamentssitzungen, Versamm-
lungen usw.

Man sieht, klar und deutlich arbeitet die Anweisung das Ziel
heraus, auf das es der Unterrichtsverwaltung ankommt: Lesen, Ver-
stehen, Schreiben und Sprechen der fremden Sprache, Formale
Sprachbeherrschung soll erreicht werden. Neben diesem
formalen Ziel tritt ein materielles nur ganz am Rande hervor: Land
und Volk kennen zu lernen, eine Anschauung von den geistigen und
materiellen Hilfsmitteln der fremden Nation zu gewinnen; der Sti-
pendiat wird sich ,,durch unbefangene Beobachtung des gesellschaft-
lichen, politischen und kunstlerischen Lebens eine auf eigene An-
schauung gegrundete Kenntnis des fremden Volkes und seiner Ein-
richtungen erwerben kdnnen" (nicht: er s o 11 sich erwerben, sondern:
er wird sich erwerben kdnnen!). Schlieflich wird das materielle
Ziel noch ein drittes Mal erwéhnt: Paris wird nur denjenigen empfoh-
len, die ,,bereits friher im franzésischen Sprachgebiet sich aufgehalten
haben, denen es, abgesehen von der Auffrischung ihrer Sprachkennt-
nisse, mehr darauf ankommt, das Leben, die Kunst, die Einrichtungen
und das gesellschaftliche Leben kennen zu lernen”. Hier druckt sich
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absichtslos aus, wie die beiden Ziele, das formale der Sprachbeherr-
schung und das materielle der Kenntnis des fremden Landes und
Volkstums, im Vergleich zueinander bewertet werden, Beherrschung
der Sprache steht in erster Linie, Kenntnis des fremden Volkes kommt
mehr fur solche in Betracht, die die fremde Sprache bereits hin-
reichend beherrschen, und auch fur diese nur neben der Auffrischung
der Sprachkenntnisse. Dieselbe Bewertung zeigt sich auch darin, daR
die Mittel, die zur Beherrschung der Sprache fiihren, ausfuhrlich an-
gegeben werden, aber nur ganz oberflachlich einiges dartiber bemerkt
wird, wie eine gewisse Kenntnis des fremden Volkstums gewonnen

werden kann durch Besuch aller moéglichen Veranstaltungen — der
doch immer nur gelegentlich sein kann — und durch ,,unbefangene
Beobachtung*®.

Das Wort ,,Kultur des fremden Volkes“ kommt in der An-
weisung Uberhaupt nicht vor, und vielleicht mit Recht. Denn eine
zusammenhé&ngende und einigermalen grundliche Kenntnis auch nur
eines der Kulturgebiete eines fremden Volkstums laRt sich mit den
angegebenen Mitteln nicht erreichen; ,,unbefangene Beobachtung“
genutgt dazu nicht, systematische und sorgfaltig vergleichende Be-
obachtung gehoért dazu und angestrengte Arbeit. Durch dies Urteil
soll nur die tatsdchliche Tendenz der Anweisung festgestellt, es soll
kein Vorwurf gegen ihre verdienten Verfasser erhoben werden. Sie
folgten den Forderungen der Reformbewegung auf dem Gebiete des
neusprachlichen Unterrichts, die ja wesentlich auf Spracherlemung
und Sprachbeherrschung eingestellt und damit im Recht war gegen-
Uber ihrem Gegner, dem alten rein grammatischen Unterrichtsbetrieb,
Wenn die Anweisung die Beherrschung der fremden Sprachen kraftig
forderte, so diente sie damit ebenso wie die Reformbewegung uber-
haupt den Bedurfnissen unseres Schulwesens, besonders denjenigen
der neueren Schultypen. Hierin liegt das Verdienst, hierin liegt aber
auch die Grenze der Anweisung wie der Reformbewegimg Uberhaupt.
Auch diese sah die Kultur des Auslandes nur undeutlich und am Rande,
Hier begann ubrigens vor dem Kriege eine verdnderte Einstellung
merkbar zu werden. Einzelne Padagogen suchten dem neusprach-
lichen Unterricht das Ziel zu geben, das der altsprachliche in der neu-
humanistischen Zeit hatte: die Kultur des fremden Landes sollte der
Bereicherung und Formung der Personlichkeit dienen; mit Hilfe der
Sprachbeherrschung sollte die fremde Kultur zum Zwecke der per-
sonlichen Bildung benutzt werden. Aber dazu mufRte die fremde
Kultur zunéchst eingehender gekannt werden, und insofern ging diese
Bewegung uber die Reform hinaus. EinfluR auf die Lehrplane und
die Zielsetzimg des neusprachlichen Unterrichts hatten diesje Be-
strebungen, denen es auch an theoretischer Vertiefung fehlte,
noch nicht gewinnen kénnen. Ein drittes mogliches Ziel war jedoch!
noch ganz unbekannt: materielle Kenntnis der fremden Kultur als
solcher, vergleichende Bewertung unserer und der fremden Kultur. DaR
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aber die materielle Kenntnis eines fremden Volkstums, seiner Kultur,
seiner politischen, wirtschaftlichen, religiésen Gliederung und Ver-
fassung, seiner Art zu denken und zu filhlen imendlich viel wichtiger
ist als alle Sprachbeherrschung, das hat uns erst der Weltkrieg gezeigt.
Das sah zur Zeit, als die Anweisiung verfalt wurde, noch niemand.
Wir mussen heute sagen: es wéare besser gewesen, wenn das deutsche
Volk eine genauere Kenntnis des Auslandes besessen hatte und wenn
die Unterrichtsverwaltung ihrerseits weniger Gewicht auf volle Be-
herrschimg der Sprache, mehr auf grindliche Kenntnis des fremden
Volkes gelegt héatte.

Interessant ist es, zu sehen, wie die Staatsstipendien in Verbin-
dung mit der Anweisung gewirkt haben. Hiertiber |aRt sich ein
ziemlich sicheres Urteil fallen auf Grund der Berichte, die die Sti-
pendiaten einzureichen verpflichtet waren. Mir haben etwa 50 davon
Vorgelegen,

Die Berichte sind nattrlich so verschieden wie die Képfe, denen
sic entstammen, doch lassen sich gemeinsame Zige mit Sicherheit er-
kennen. Gemeinsam ist vor allem die gute Beherrschung der fremden
Sprache. Grammatische Fehler kommen kaum vor; der Wortschatz
ist im allgemeinen recht grof3, wenn auch erhebliche Unterschiede
darin zu bemerken sind; die Ausdrucksweise ist meistens gewandt.
Man hat den Eindruck, daB die Sprache fir alle Zwecke des Verkehrs
sicher beherrscht wird. Gefahl fur den Rhythmus der fremden
Sprache scheint im Franzdsischen haufig zu sein, wahrend besonders
in den guten englischen Berichten gelegentlich eine gewisse Uber-
echtheit in der Wortwahl und Satzkonstruktion hervortritt. Hin und
wieder zeigt ein Bericht eine fir einen Auslander geradezu ver-
bliffende Gewandtheit, Biegsamkeit, ja Raffiniertheit der Ausdrucks-
weise, die es glaubhaft macht, daR man bei einzelnen Herren im Aus-
lande kaum merkte, daR das fremde Idiom nicht ihre Muttersprache
sei. Im allgemeinen kann man sagen, das Ziel, das die Anweisung
steckt: sichere Beherrschung der Sprache fur alle Zwecke des tag-
lichen Gebrauchs, ist erreicht worden. Nur wenige durftige Berichte
bleiben dahinter zurick, erfreulich viele gehen Uber den Durch-
schnitt hinaus. Die Ergebnisse des Schulunterrichts mussen naturlich
auf das gunstigste beeinfluBt werden, wenn zahlreiche Lehrer
sprachlich so vortrefflich vorgebildet sind. Die neusprachlichen
Staatsstipendien haben zur Verbreitung der Kenntnis der englischen
und franzoésischen Sprache in Deutschland zweifellos erheblich bei-
getragen und damit ihren néachsten Zweck erreicht.

An Umfang sind die Berichte ganz verschieden. Einigen durftigen
Leistungen von 20 oder weniger Spalten stehen umfangreiche Aus-
arbeitimgen von 100 und mehr Seiten in Maschinenschrift gegentber.
Allerdings sind die umfangreichsten Berichte nicht in allen Féallen
auch die inhaltreichsten. Ein ganz kurzer Bericht ist mir in Erinne-
rung, der im Drange &aufllerer Umstande rasch hingeworfen werden
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mufite, aber dabei Uberraschend sichere Beherrschung der Sprache,
gute Beobachtung und sicheres Urteil zeigte.

So verschieden wie der Umfang ist auch der Inhalt der Berichte.
Doch lassen sich auch hier gemeinsame Zuge unschwer feststellen.
Zunéchst ist in der Regel die Reise gewissenhaft beschrieben, mit-
unter in kurzen Daten, wéahrend andere ausfuhrliche Schilderungen
geben, wobei oft unbedeutende Erlebnisse, die jedes allgemeinen Inter-
esses entbehren, in unnotiger Breite vorgetragen werden. Der Zweck
dabei scheint zu sein, die Beherrschung der fremden Sprache zu zeigen
oder die Seiten mit Unbedeutendem zu fullen, da der Berichterstatter
Uber eingehendere Beobachtungen von Wesentlichem nicht verfugt.
Die personlichen Erfahrungen, die mit den Angehdrigen des fremden
Volkes gemacht wurden, sind ebenfalls oft sehr breit und ausfuhrlich
gegeben. Zunéchst wohl, um anzugeben, in welchen Kreisen man
verkehrt und wie mannigfaltige Gelegenheit man gefunden hat, um
die geforderte Sprechfertigkeit zu erwerben. Die Mittel und Me-
thoden hierzu werden ebenfalls in allen Berichten, und in manchen
wieder recht breit, dargestellt: Stundenaustausch, systematisches
Korrigieren der Aussprache, gemeinsame Lektlre, systematische
Unterhaltung uUber das Gelesene, Anfertigung von schriftlichen Aus-
arbeitungen Uber Gehortes oder Gelesenes, Durchsprechen dieser
Ausarbeitungen mit Auslandern, Besuch von Ferienkursen, offent-
lichen Veranstaltungen usw,; das sind die Mittel, iber die nahezu von
allen berichtet wird. Im allgemeinen haben die Berichterstatter in
England wie in Frankreich viel Entgegenkommen gefunden, Aus-
nahmen werden nicht oft erw&hnt. Besonders scheinen die weib-
lichen Mitglieder der englischen Familien sich unseren Landsleuten
gegenuber hilfreich erwiesen zu haben. Ungezwungener Verkehr von
Mensch zu Mensch, eines der besten Mittel, um die fremde Sprache
ohne besondere Bemuhung zu erlernen, hat sich oft entwickelt; doch
hat man auch den Eindruck, daR die Naturlichkeit des Verkehrs durch
die bewuBten Bemihungen um die Erlernung der Sprache gelegentlich
gehindert oder leise gestdrt wurde. Wenn aber dem Verkehr mit den
Ausléandern in den Berichten so viel Platz eingerdumt ist und so viel
Gunstiges daruber erzahlt wird, so scheint mir daftir ein weiterer, den
Berichterstattern selbst nicht zum Bewuftsein kommender Grund
vorhanden zu sein: es ist das Erlebnis der Gastlichkeit, das erfreu-
liche Gefluhl, wohl aufgenommen zu sein, welches besonders die Eng-
lander den Fremden zu bereiten verstehen. Manchem dieser Neu-
philologen scheint wirkliche Gastlichkeit, die ja ein inneres Verhalten
ist und auch in den bescheidensten Verhéltnissen getubt werden kann,
im fremden Lande zum erstenmal entgegengetreten zu sein. Vielleicht
deutet sich jedoch hier eine Lucke unserer gesellschaftlichen Sitte
und Kultur an. — Wer England kennt, den wird es nicht wundern,
daB Herren mit musikalischen Fahigkeiten eine besonders gute Auf-
nahme und daher auch mehr Gelegenheit gefunden haben, die fremde
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Sprache zu hoéren und zu gebrauchen. Erst in den Berichten aus den
letzten Jahren vor dem Kriege werden auch in England im gesell-
schaftlichen Verkehr Spuren nationaler Abneigung bemerkbar,
wahrend in Frankreich von Anfang an die Stellung der Vdlker zuein-
ander auch den Verkehr der einzelnen mehr beeinfluBt hat.

Einen groBen Raum nimmt in den Berichten ferner die Auf-
zdhlung und Beschreibung der o6ffentlichen Einrichtungen und Ver-
anstaltungen ein, die der Anweisung entsprechend von den Stipen-
diaten aufgesucht werden. Besonders die Ferienkurse werden aus-
fahrlich beschrieben und die Lehrer charakterisiert. Auch hier hat
man den Eindruck, dal die Ausfuhrlichkeit die Gewandtheit im
Gebrauch der fremden Sprache zeigen soll. Im allgemeinen scheinen
alle Gelegenheiten, bei denen die fremde Sprache gehdrt werden
kann, mehr oder weniger gewissenhaft ausgenutzt worden zu sein:
Kirche und Theater, 0Offentliche Veranstaltungen, Gerichtssitzun-
gen usw. Nicht haufig scheinen die Sitzungen der Parlamente besucht
zu sein; Sitzungen kommunaler Korperschaften werden Uberhaupt
nicht erwéhnt. Dagegen haben die meisten Stipendiaten versucht,
einen Einblick in das englische oder franzdsische Schulwesen zu ge-
winnen — mit ganz verschiedenem Erfolg. Manche hatten Gelegen-
heit, eine grolRere Anzahl von Schulen zu sehen, und fanden jede mog-
liche Férderung, wahrend anderen Schwierigkeiten bereitet wurden.
Keiner hat sich jedoch bemuht, irgendeinen Teil des auslandischen
Unterrichts- und Erziehungswesens nach allen Seiten hin kennen zu
lernen; der Versuch, in die Geschichte des Schulwesens, die es be-
wegenden Kréafte, seinen Zusammenhang mit der Struktur von Staat
und Gesellschaft einzudringcn, wird nicht gemacht. Gelegentlich
wird wohl ein Vergleich der englischen oder franzésischen Schulen
mit der deutschen versucht, aber immer nur auf Grund einzelner,
oft recht durftiger Beobachtimgen, niemals auf Grund genauerer
Arbeit. So wird etwa die Unterrichtsmethode im neusprachlichen
Unterricht nach dem Besuch von zwei oder drei Lehrstunden all-
gemein mit der deutschen verglichen. Selbstverstandlich kann ein
geschulter Beobachter auch bei einem kurzen Besuch vieles sehen,
was allgemeine Bedeutung besitzt, aber man kann ein wichtiges
Kulturgebiet wie das Erziehungs- und Unterrichtswesen eines
Landes durch den Besuch von ein paar Schulen unmdéglich kennen
lernen. Es ist jedoch zuzugestehen, deill die Art und Weise, wie die
Stipendiaten das fremde Schulwesen kennenzulemen versucht haben,
durchaus ihrer Anweisung entspricht, durch welche sie nicht auf zu-
sammenhéangende sachliche Kenntnis, sondern nur auf ,tmbefangene
Beobachtung®“ eingestellt werden, die selbstverstandlich bei den
mannigfachen Gebieten, die zu beobachten angeregt wird, ober-
flachlich bleiben muf3. Das fuhrt auf die groRe Lucke, die nahezu
in allen Berichten festzustcllen ist; der Mangel an sachlichem Gehalt.

Nur ganz wenig Stipendiaten haben sich bemuht, irgendeinen

Jahrbuck des Zentralinstituts ffir Erziehung und Unterricht. 13
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Teil der englischen oder franzdsischen Kultur sachlich vollstandig
kennenzulernen und zu durchdringen. Sie gehen wohl ins Theater,
aber nur einer, der dem Gegenstand lebhaftes Interesse zuwendet und
mannigfache Kenntnis des deutschen Theaterlebens mitbringt, hat die
Zustéande des englischen Theaters im Zusammenhang dargestellt und
beurteilt und mit den entsprechenden deutschen Verhaltnissen ver-
glichen; der Bericht ist Uberaus anregend und interessant. Die Sti-
pendiaten gehen auch in die Kirche, aber keiner versucht, etwa das
far die gesamte innere Politik Frankreichs so (beraus wichtige
Problem des Verhaltnisses von Staat tmd Kirche oder die von den
unsrigen in so charakteristischer Weise verschiedenen kirchlichen
Verhéltnisse Englands kennenzulernen. Nur ein Bericht geht naher
auf die walisische Kirchenfrage ein, jedoch, soweit ich sehen
kann, nur auf Grund der Lekture von Zeitungen. Das eng-
lische Sektenwesen, das ja fur das geistige Leben Englands
von ebensolcher Bedeutung ist wie fur seine wirtschaftliche und
koloniale Entwicklung, wird ganz mit Stillschweigen {bergangen.
Von dem grundséatzlichen Unterschied des gebundenen Staatskirchen-
tums in Deutschland und der freien Gemeindebildung in England, von
der eigentimlichen Religiositat, die diesen mannigfachen freien
Kirchengrindimgen zugrunde liegt, davon wird niemals gesprochen.
Auch Gerichtssitzungen wohnen die Neuphilologen vorschriftsmafig
bei, aber Gerichtsverfassung und ProzeRBordnung oder die Ent-
wicklung des englischen Rechts bleiben véllig unbekaimt. Mag das
Rechtswesen dem Philologen ferner liegen, die Reserveoffiziere
imter ihnen héatten dem englischen und franzosischen Militarwesen
Aufmerksamkeit schenken kénnen. Es geschieht niemals, obwohl
schon allein die Ausristung des englischen Volonteers, den man ja
haufig genug in den StraBen sah, dem ehemaligen deutschen Soldaten
hétte zu denken geben sollen. Was aber soll man dazu sagen, dafl}
allen Stipendiaten ohne Ausnahme das Wirtschaftsleben des eng-
lischen Volkes, des groRten Wirtschaftsvolks der Welt, vollstiandig
entgangen ist? Der englische Welthandel, sein Umfang, seine Or-
ganisation und seine Mittel, seine wirtschafts- und verkehrsgeogra-
phischen Grundlagen, die Organisation der englischen Schiffahrt oder
des Eisenbahnwesens, die Stellung Londons als Zahlungsausgleichsort
der Welt, die Organisation des Zahlungsverkehrs, ferner der Zu-
sammenhang des englischen Handels mit dem deutschen etwa auf dem
Gebiete von Baumwolle, Leinen, Kohle, Fertig- und Halbfertig-
fabrikaten der verschiedensten Art oder auf irgendeinem beliebigen
anderen, alles das scheint fur den deutschen Stipendiaten Uberhaupt
nicht zu existieren. Genau wie die wirtschaftlichen, so werden auch
die grofRen sozialen Probleme ganz uUbersehen. Etwa die Lage des
englischen Proletariats, die Organisation der Armen- imd Wohlfahrts-
pflege, die Wohnungsfrage, die Verteilung des Besitzes an Grund und
Boden, die Arbeiterfrage, die Entwicklung und Stellung der englischen



Der Aufenthalt deutscher Philologen im Ausland, 195

Trade Unions, nichts davon wird bertGhrt. Der vollig verschiedene
Aufbau etwa der franzosischen und der deutschen Wirtschaft nebst
den Grunden dafir bleiben unerwdhnt. Das Gebiet der Verwaltung,
auf dem etwa Uber die englische Lokalverwaltung oder die fran-
zosische Departementsverfassung oder dber die Aufbringung der
offentlichen Einnahmen usw. hatte berichtet werden kdnnen, bleibt
ganz unter dem Horizont. Ebenso werden aber auch politische Fragen
fast ganz Ubersehen. Man hért wohl die groflen englischen Fiuhrer
Asquith oder Lloyd George, Curzon oder Grey im Parlament, aber die
Krafte, die sich in diesen Méannern darstellen, die politische Organi-
sation, die sie emporhob und tragt, die Verfassung des fremden Landes,
die geschriebene und ungeschriebene, die Probleme der auswartigen
Politik, alles das sehen die deutschen Lehrer nicht. Allerdings ent-
gehen den Berichterstattern in den Jahren vor dem Kriege die poli-
tischen Sturmzeichen nicht; je naher die Berichte dem Kriegsausbruch
kommen, um so mehr enthalten sie politische Beobachtimgen, ja
einzelne geben sehr charakteristische Eindricke von der Stimmung
des fremden Volkes, die vielleicht mehr politische Beachtung ver-
dient héatten, als sie gefunden haben. Das Bild jedoch, das der Inhalt
der Berichte im ganzen bietet, wird dadurch nicht geéndert; denn
der Versuch, udber die zufalligen und gelegentlichen Beobachtungen
im privaten und 6ffentlichen Leben hinaus englische oder franzdsische
politische Fragen und Zustdnde im ganzen zu erfassen, wird nicht
gemacht. Die Stipendiaten haben zwar in eine Reihe von Lebens-
gebieten des fremden Volkes einen oberflachlichen Einblick getan,
haben dieses und jenes gesehen und vieles richtig beobachtet, manche
versuchen auch, hier imd da zu vergleichender Bewertung zu ge-
langen; nur verschwindend wenige dagegen haben sich bemuht,
irgendein Teilgebiet der englischen und franzdsischen Kultur voll-
stdandig zu durchdringen, seine geschichtliche Entwicklung, seine Or-
ganisation, die lebendigen Kréafte, die in ihm wirksam sind, seine Ein-
gliederung in die Struktur von Staat und Gesellschaft kennen zu
lernen und dann zu einer nach beiden Seiten, der deutschen wie der
fremden, vergleichenden Beurteilung zu gelangen. Will man den Ge-
samteindruck der Berichte in einer scharfen Formel, die naturlich
vieles einzelne nicht deckt, zusammenfassen, so muf sie lauten: die
deutschen Lehrer beherrschen gewandt die fremde Sprache; das
fremde Volk und seine Kultur kennen sie nicht. —

Ehe nun auf die Grinde dieser Erscheinung eingegangen wird,
soll noch das zweite Mittel besprochen werden, durch welches den
Neuphilologen ein Studienaufenthalt im Ausland ermdglicht wurde:
der Kandidatenaustausch, Uber den ebenfalls eingehende Berichte
vorliegen. Nachdem die notwendigen Vereinbarungen zwischen den
Regierungen getroffen waren, erging im Jahre 1905 fur die Aus-
tauschkandidaten eine ministerielle Anweisung, die in ihren wesent-
lichen Sticken folgendermalien lautet:

13
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ZuU. I, 2436, Berlin, 27. Marz 1905,

Der Direktor und die Mitglieder des Lehrerkollegiums werden den auslan-
dischen Kandidaten dazu behilflich sein, einen Hauptzweck ihres Auf-
enthaltes in unserm Lande, ihre Weiterbildung in der deutschen
Sprache, zu erreichen; sie werden ihnen auch nach Mdglichkeit Gelegenheit
zur Teilnahme an geselligem Verkehr verschaffen. Umgekehrt werden die aus-
landischen Kandidaten sich bemuhen, auch abgesehen von den regelmaBigen
Konversationsibungen die Zwecke des neusprachlichen Unterrichts an den An-
stalten, denen sie zugewiesen sind, zu férdern.

Die Kandidaten kénnen mit Erlaubnis des Direktors den Lehrstunden
in allen Klassen beiwohnen; es wird ihnen empfohlen, von dieser
Erlaubnis ausgiebigen Gebrauch zu machen, sowohl um die Schiuler kennen-
zulernen, mit denen sie sich zu beschéaftigen haben, und um den Stoff fur
ihre Unterhaltungen zu gewinnen, als auch um ihre eigenen Kennt-
nisse im Deutschen zu erweitern.

Die Kandidaten haben durchschnittlich taglich zwei Stunden Konver-
sationsiubungen abzuhalten. Die Teilnahme der Schuler ist freiwillig; der
Eintritt erfolgt in der Regel zu Beginn eines Schulhalbjahres, der Rucktritt kann
innerhalb eines Schulhalbjahres nur mit Genehmigung des Direktors geschehen.
In erster Linie sind Schiler der oberen Klassen zuzulassen; inwieweit auch
Schiuler der mittleren Klasse teilnehmen durfen, entscheidet der Direktor im
Einvernehmen mit den betreffenden Fachlehrern und den Klassenlehrern, Man
wird indessen nicht zu &ngstlich mit der Zulassung zu sein brauchen und auch
solchen den Zutritt nicht verwehren, die bei eifrigem Interesse, sich in der
fremden Sprache weiterzubilden, erst Uber ein geringes Sprachvermdgen ver-
fugen; sie konnen schon durch das Zuhoren gefordert werden und allmé&hlich
auch den Mut zu eigner Betdtigung gewinnen.

Die Schuler sind unter Bertcksichtigung der Klassenstufe und der Befdhigung
in moglichst gleichartige Gruppen von funf bis sechs Teilnehmern einzuteilen.
Die Ubungen koénnen bei giinstiger Witterung auch im Freien, auf dem Schulhofe
und auf Spaziergédngen stattfinden. Es empfiehlt sich, die jedesmalige Zeit der
Ubung der einzelnen Gruppen nicht zu lang auszudehnen, so daR tdglich zwei
bis drei Gruppen beschaftigt werden. Bei langeren Spaziergdngen an freien Nach-
mittagen wird man zwei bis drei Gruppen vereinigen kénnen; der Lehrer wird
sich dann abwechselnd der einen und der anderen Gruppe eingehender widmen,
wahrend die anderen zuhdren.

Die Kandidaten missen sich zu den Ubungen so vorbereiten, daR sie um
Stoff fur die Unterhaltung nie in Verlegenheit sind. Wenn auch alles
Systematisieren fernzuhalten ist, so wird man doch naturgemaf im Anfang leichte
einfache Gespréachsstoffe wéhlen und nur allméhlich und behutsam mit weiter
vorgeschrittenen Gruppen zu bedeutenderen Gegenstanden Ubergehen. Am un-
gezwungensten wird die Unterhaltung an die Umgebung, die Ereignisse des Schul-
lebens und der Lokalgeschichte ankntpfen; jeder Tag bringt auf diesen Gebieten
neuen Stoff. Die Sitten und Gewohnheiten des Heimatlandes des Lehrers, die
dortigen Schuleinrichtungen, das Leben in der Familie, die geselligen Gebréauche,
die Zustédnde im offentlichen Leben werden weiteren reichen Stoff zur Unterhal-
tung bieten. Die Neugierde der Schiler wird hier wirksam mitarbeiten. Der
Lehrer wird alle sich bietenden Gelegenheiten benutzen, um die Schiler anzu-
leiten, ihm von den entsprechenden heimischen Zustdnden zu erzahlen.

Auch die Gegenstande, die im Unterricht behandelt werden, kénnen Ge-
sprachsstoff bieten; Erzahlungen aus Sage und Geschichte, Beobachtungen aus
dem Gebiete der Naturwissenschaften und bei alteren Schilern Beurteilung von
Werken der Literatur,
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Bisweilen wird der Lehrer, um eine Unterlage fur die Unterhaltung zu ge-
winnen, geeignete Artikel aus Zeitungen seines Heimatlandes und kleinere Ab-
schnitte aus anderen Schriftwerken vorlesen kdnnen.

Vielfach werden die Schiler auch selbst Themata zur Besprechung bringen.
Der Lehrer wird zwar solche Anregungen begunstigen, sich aber doch stets das
Recht Vorbehalten mussen, das Eingehen auf dieselben abzulehnen.

Er wird in zweckmaRiger Abwechslung bald selbst erzéhlen, damit die
Schiler sich gewdhnen, das gesprochene Wort aufzufassen und zu verstehen,
bald die Schiiller zum Sprechen veranlassen, auch darauf halten, daB in der
Unterhaltung, wenn der eine Schuler spricht, die &ndern ihm nicht ins Wort
fallen, sondern ihn ausreden lassen.

Eine Hauptaufgabe des Lehrers ist es, den Schilern Mut zu machen, mit
der Sprache aus sich herauszugehen. Er darf sie daher nicht zu h&ufig in der
Rede unterbrechen und nur dann nachhelfend eingreifen, wenn sie nach einem
Ausdruck suchen oder in Worten und Formen vollig fehlgreifen. Im dbrigen ist
dem Lehrer zu empfehlen, sich im Laufe der Unterhaltung nur eine Anzahl
wichtiger VerstoRe zu merken, sie an geeigneten Einschnitten, womdglich in ge-
meinsamer Besprechung, zu erdrtern und so die Schuler allméhlich auf einem
beschrankten Gebiete an richtigere Ausdrucksweisc zu gewdhnen.

Die Anweisung gilt zwar zunéchst niu- fir die ausléandischen
Kandidaten in Deutschland, sie fand jedoch sinngemafl auf die
deutschen Kandidaten im Ausland Anwendung. Man sicht auf den
ersten Blick, die Ziele sind genau dieselben wie die fur die Stipen-
diaten: formale Beherrschung der Sprache, nicht aber sachliche
Kenntnis des fremden Volkes.

Die Hauptaufgabe der Austauschkandidaten war zunachst, Kon-
versationsibungen mit kleinen Gruppen von Schilern abzuhaltcn.
Hierfir wird eine genauere Anleitung gegeben, die zweierlei beab-
sichtigt: zu zeigen, wie in den Unterhaltungen mit den Kandidaten
zum Sprachgebrauch und allmé&hlich zu einer gewissen Beherr-
schimg der fremden Sprache geflihrt werden kann, und anzugeben,
aus welchen Gebieten Stoff fur die Unterhaltung zu gewinnen sei.
Als solche Gebiete werden aufgefuhrt; die Ereignisse des Schul-
lebens und der Lokalgeschichte, die Sitten und Gewohnheiten des
Heimatlandes des Lehrers, die dortigen Schuleinrichtungcn, das Leben
und die Familie, die geselligen Gebrauche, die Zustdénde im offent-
lichen Leben. Charakteristisch ist nun wieder, dall diese Dinge im
wesentlichen als Unterhaltungsstoff dienen, also schlieBlich nur
Mittel zur Spracherlemung sein sollen, dall aber die sachliche Be-
lehrung Uber die Zustdénde des fremden Landes nicht als Ziel der
Konversationsibungen angegeben wird. Das Sachliche tritt also
genau wie in der Anweisung fur die Stipendiaten auch in den Kon-
versationsubungen der Austauschkandidaten durchaus in den Dienst
der formalen Sprachbeherrschung. —

Merkwirdig ist, dal die Ziele, die durch den Austausch fur die
Kandidaten selber erreicht werden sollen, mit Ausnahme einer ein-
zigen Stelle tGberhaupt nicht angegeben werden, und diese Stelle lautet:
»Die Schule soll den Auslandern dazu behilflich sein, einen Haupt-
zweck ihres Aufenthaltes in unserem Lande, ihre Weiterbildung
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in der deutschen Sprache, zu erreichen." Also auch hier wieder die
formale Sprachbeherrschung das Hauptziel. Ubrigens wird man an-
nehmen durfen, daR die Anweisung fir die Stipendiaten sinngemaR
auch auf die Austauschkandidaten Anwendung fand, daB diese also
dieselben Ziele mit denselben Mitteln erreichen wollen wie jene.

Im Jahre 1908 erging auf Grund der inzwischen gemachten Er-
fahrungen eine zweite Anweisung, die ebenfalls abgedruckt
sein mag.

U. Il. Nr. 1831. Berlin W8, den 29. Februar 1908.

Aus den auf den Erlal vom 11. Dezember 1905 — UIIl. 3631 — eingegan-
genen Berichten der Provinzialschulkollegien Gber die durch auslandische Lehr-
amtsassistenten zu veranstaltenden Konversationsibungen habe ich mit Befriedi-
gung ersehen, daR diese Einrichtung sich im allgemeinen bewdahrt und zur
Belebung des neusprachlichen Unterrichts beigetragen hat. Far ihre weitere
Ausgestaltung geben die eingehenden Darlegungen der Provinzialschulkollegien
beachtenswerte Anregungen, die ich zur allgemeinen Verwertung mitteile,

1. Wo es sich ermdglichen laRt, scheint der Vorschlag Bertcksichtigung zu
verdienen, die Gruppen nicht immer streng nach Klassen, sondern daneben auch
nach der groRBeren oder geringeren Fertigkeit der Schiler zu bilden, um zu ver-
hiten, daBR einige weiter Vorgeschrittene die Unterhaltung zu sehr an sich reiBen.
Allgemein wird es als wuinschenswert bezeichnet, daR nicht mehr als sechs
Schuler zu einer Gruppe vereinigt, und daB die Ubungen auf anderthalb oder
zwei Stunden wdchentlich ausgedehnt werden. Wo ein zu groRer Andrang von
Schillern stattfindet — wie dies mehrfach beobachtet worden ist —, wird die
Auswahl auf solche zu beschranken sein, die sich durch besonderes Interesse
an dem Fach hervorgetan haben. Die Unterhaltungen auf Spaziergdngen vorzu-
nehmen und dazu mehrere Gruppen zu vereinigen, hat sich nach den uberein-
stimmenden Mitteilungen nicht bewé&hrt,

2, Die in der ,,Anweisung“ vom 27, Marz 1905 gegebenen methodischen
Anleitungen sind mehrfach in forderlicher Weise weitergebildet
oder berichtigt worden. So haben in vielen Fallen die Assistenten
besonders im Anfang die Unterhaltung mit Erfolg an solche Stoffe
angeknupft, die den Schulern vom Unterricht her vertraut sind, und fur die
sie einen ausreichenden Wortschatz mitbringen. Dazu ist notwendig, dal die
Kandidaten in dem betreffenden Unterricht hospitieren und sich mit den dort
gebrauchten Blchern bekanntmachen. Bei den Bemihungen, die Unterhaltung
durch neuen Stoff zu beleben, hat sich als empfehlenswert erwiesen, daB die
Assistenten von Zeit zu Zeit leichtere Abschnitte aus geeigneter franzdsischer
oder englischer Prosa, auch aus Zeitungen, vorlesen und die Schiler zunéchst zum
Nacherzahlen anleiten, um dann weitere Besprechungen daran anzuknupfen.
Gunstige Wirkung hat es auch ausgeubt, wenn der Kandidat sich als Unein-
geweihten gab und die Schiler wie zu seiner Belehrung Uber den zu behandelnden
Gegenstand fragte oder auch durch kihne Behauptungen ihren Widerspruch her-
ausforderte. An einigen Anstalten wurden die Unterhaltungen auch an Hilfs-
bucher, wie Kron: ,Stoffe zu franzdsischen Sprechibungen”, ,le Petit Parisien"
u, &, angeschlossen. Gegen dies Verfahren ist in dem Falle nichts einzuwenden,
daB diese Bicher lediglich die Grundlage fur die Unterhaltung bilden, nicht aber
etwa als Lehrblicher benutzt werden, Reproduktionen von Kunstwerken sind
mit Erfolg zum Gegenstand der Besprechungen gemacht worden. Auch hat die
Aufforderung an die Schiler, kleine Vortrage Uber Gegenstdnde eigener Wahl
vorzubereiten und zu halten, glinstig gewirkt.

Wenn einige Assistenten von Zeit zu Zeit Leselbungen vorgenommen
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haben, um auf die Verbesserung gewisser Fehler in der Wort- und Satzaussprache
hinzuwirken, so durfte auch dies Verfahren unter Umstdnden Nachahmung ver-
dienen.

Uberall ist darauf zu halten, daB die Kandidaten die den Schulern un-
bekannten Worte an die Tafel schreiben und in ein Heftchen eintragen lassen,
das immer zur Stelle sein muR. Hierbei ist darauf hinzuwirken, daR die einem
bestimmten Stoffgebiete eigentimlichen Worte auch &rtlich madoglichst zusammen-
gestellt werden. Auf diese Weise haben die Schiler die Mdoglichkeit, sich spéater
die hauptsdchlichsten Punkte der Unterhaltungen ins Gedéachtnis zurickzurufen
und die so notwendige Einpragung der Vokabeln sich zu erleichern,

3, Mit erfreulichem Erfolge ist von mehreren Anstalten versucht worden,
die Dienste der Assistenten nicht nur fur die beschrankte Zahl der an den Konver-
sationsibungen teilnehmenden, sondern auch fur alle anderen Schiler fruchtbar
zu machen. So sind z, B, die Kandidaten veranlalt worden, von Zeit zu Zeit
in den Klassen der lehrplanmaRigen Stunden Prosaabschnitte, Gedichte, Szenen
aus dramatischen Werken, die vorher von den Schilern gelesen waren, ausdrucks-
voll vorzulesen. Wo dies in regelmélRiger Abfolge geschah, hat sich eine sicht-
liche Wirkung gezeigt. An anderen Anstalten sind sie in mehreren Klassen zu
je einer lehrplanmé&RBigen Wochenstunde hinzugezogen worden,
um in Gegenwart des Fachlehrers und unter Mitwirkung desselben Sprechibungen
mit den Schilern vorzunehmen. Dies Verfahren wird dann von besonderem
Werte sein, wenn der Assistent grindlich vorbereitete Stoffe mit den Schilern
durcharbeitet, so daB sich seine Arbeit in die des Lehrers einfugt. Auf diese Art
der Verwendung der auslandischen Assistenten wird besonderes Gewicht zu
legen sein. Besonders befahigte Kandidaten, die die deutsche Sprache beherr-
schen und die sich durch padagogisches Geschick auszeichnen, sind gelegentlich
von den Direktoren auch zu selbstandiger Erteilung einiger lehr-
planmaBiger Stunden herangezogen worden. Hiergegen ist nichts ein-
zuwenden unter der Voraussetzung, daB dies unter der Verantwortung des Direk-
tors oder des Fachlehrers geschieht und daR die Kandidaten dadurch zu nicht
mehr als zwo6lf Wochenstunden, einschlieBlich der Konversationsibungen, ver-
pflichtet werden.

5, Mehrfach sind die auslandischen Assistenten zu den Arbeiten der
Padagogischen Seminare mit Nutzen herangezogen worden, so -
wohl zu ihrer eigenen, wie zur Férderung der neusprachlichen
Seminarkandidaten, Wenn sie auch selbstverstandlich zu einer der-
artigen Mitarbeit nicht verpflichtet werden kénnen, so ist doch zu erwarten, daR
sie um ihrer Weiterbildung willen einer dahingehenden Anforderung gern nach-
kommen werden.

Der ErlalR hélt sich genau in demselben Rahmen wie die Ubrigen;
er bildet nur die Methoden des Unterrichts weiter fort. An zwei
Punkten geht er jedoch Uber die bisherigen hinaus: methodisch
empfiehlt er eine vorsichtige Verwendung der Austauschkandidaten
im Klassenunterricht, wobei es allerdings immer wieder bei der
bloRen Spracherlernung bleibt. Er erwahnt dann aber in seiner
letzten Nummer, dal? die auslandischen Kandidaten an den Sitzungen
der padagogischen Seminare auch zu ihrer eigenen Weiter-
bildung teilgenommen haben; es wird erwartet, dal} sie gegebenen-
falls sich auch weiter beteiligen werden. An né&heren Erlauterungen
allerdings fehlt es.

SchlieBlich erschien im Jahre 1910 noch ein dritter ErlaB3, der —
ebenfalls mit einigen Auslassungen — hier folgt.
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C. Il. Nr. 1403. I. u. Il " Berlin W8, den 11. August 1910.

Die auf den Erlal vom 29. Februar 1908 erstatteten Berichte Uber die Mit-
wirkung auslandischer Assistenten bei dem neusprachlichen Unterricht der
héheren Lehranstalten beflirworten samtlich die Beibehaltung und den weiteren
Ausbau der Einrichtung. 'Nur in vereinzelten Gutachten von Direktoren und
Lehrerkollegien wird die Ansicht vertreten, daB die fur die auslédndischen Assi-
stenten verausgabten Geldsummen besser darauf verwandt wirden, fur preuBische
Oberlehrer eine groRere Zahl von Stipendien zu Studienreisen ins Ausland ver-
fugbar zu machen, als es bereits geschieht. Hierbei wird Ubersehen, daR gerade
durch den Assistentenaustausch einer erheblichen Zahl preuBischer Lehrer, Kan-
didaten wie auch Oberlehrer, ein langerer, meist einjdhriger Aufenthalt im Aus-
lande ermdglicht wird. Die Gesamtzahl belduft sich bereits jetzt auf 149; sie
wiurde bedeutender sein, wenn nicht vielfach der noch immer nicht Uberwundene
Lehrermangel die Verwendung der Kandidaten wdahrend des Probejahres im In-
lande notig machte und wenn, wie es in PreuBen, in England und in Nordamerika
geschieht, so auch in Frankreich die Remunerierung der Assistenten bar und
nicht durch Gewdahrung von Kost und Wohnung erfolgte. Die preuflische Unter-
richtsverwaltung ist unausgesetzt bemuht, bei den franzdsischen Unterrichts-
behérden in dieser Hinsicht eine Anderung der bisherigen Gepflogenheit zu
erlangen. Flr eine geringe Zahl von Anstalten ist bereits neuerdings eine Geld-
numerierung an Stelle der Verpflegung in Aussicht gestellt worden.

Wenn ferner die englischen und schottischen Schulen trotz der eifrigen Be-
mihungen ihrer Unterrichtsbehdrden sich noch immer zurickhaltend gegen die
Aufnahme deutscher Assistenten stellen, so hat sich dagegen der Austausch mit
den Vereinigten Staaten von Nordamerika um so lebhafter entwickelt; im Herbste
dieses Jahres werden voraussichtlich zwélf Kandidaten und Oberlehrer zur Uber-
nahme von Austauschstellen an amerikanische hdéhere Lehranstalten hintber-
gehen.

Der Hinweis auf diese Vorteile, die sich bei dem zu erwartenden Anwachsen
der Zahl der das Probejahr ablegenden Kandidaten steigern werden, durfte ge-
nugen, um die bezeichnete Ansicht einzelner Direktoren und Lehrer zu wider-
legen.

Die Leistungen der auslandischen Assistenten an unseren Schulen werden
in der Uberwiegenden Mehrzahl ginstig beurteilt, in einzelnen F&llen sogar als
hervorragend gerihmt. Daneben wird auch an manchen Stellen Uber geringe
Erfolge, ja uber einzelne MiRerfolge berichtet, die ihren Grund wohl meist in der
Unerfahrenheit der betreffenden auslandischen Assistenten und in ihrem Mangel
an methodischer Durchbildung hatten. DaR die Kandidaten, besonders die aus
Frankreich und England kommenden, zum Teil noch in jugendlichem Alter stehen
und keine eingehende Lehrerfahrung haben, ist in den Einrichtungen jener Lander
begrindet und laRt sich nicht &ndern.

Als ein Ubelstand wird von manchen Seiten hervorgehoben, daR die Schiiler
durch den regelméaBigen Unterricht und die dbrigen wahlfreien Facher schon
stark in Anspruch genommen seien und dal daher fur die Beteiligung an den
Konversationsiibungen vielfach die Zeit fehle. So erklare sich, daR oft die Zahl
der Teilnehmer nach anfangs groem Zulauf bald merklich abnehme.

Diese Erwéagungen weisen darauf hin, fur den weiteren Ausbau der Ein-
richtung besonders in der Richtung zu sorgen, welche unter Nr, 3 des Erlasses
vom 29, Februar 1908 bezeichnet worden ist, ndmlich in der Verwendung
der Assistenten im regelmafBigen Unterricht, Hierbei kann der
junge Auslédnder, unter der sicheren Leitung des Fachmannes stehend, seinen be-
sonderen Vorzug der vollen und tiefen Beherrschung seiner Muttersprache so
zur Geltung bringen, daB seine Arbeit sich in das System des verantwortlichen
Lehrers einfugt und allen Schulern, ohne eine Mehrbelastung, zugute kommt.
Die Berichte der Provinzial-Schulkollegien lassen erkennen, dal}, wo derartige
Versuche gemacht worden sind, die auslandischen Assistenten dberall erfreu-
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liehen Eifer und Takt bewiesen haben und daR die dankenswerte Bemihung der
Fachlehrer, durch dieses Mittel ihren Unterricht wirksamer auszugestalten,
diurch sichtlichen Erfolg belohnt worden ist.

Das Provinzial-Schulkollegium wolle daher den Anstalten Freiheit darin
lassen, die besonderen Konversationsstunden zu beschranken und daftr die Zahl
der Stunden zu erhdhen, in denen der Assistent sich am regelméaRigen Unterricht
in Anwesenheit und unter Leitung des Fachlehrers beteiligt. Man wird wohl im
allgemeinen nicht so weit gehen, wie es an einer Anstalt bereits geschehen ist,
daB die wahlfreien Konversationsstunden uUberhaupt aufgegeben werden und die
ganze Tatigkeit des Assistenten in den Klassenunterricht gelegt wird, obwohl
auch gegen eine solche Ordnung, wo die Verhdltnisse sie winschenswert machen,
nichts einzuwenden ist.

Die Anregungen, die in dem angefuhrten ErlaB fir die Mitwirkung der
Assistenten beim regelmafigen Unterricht gegeben worden sind, haben an
mehreren Schulen zweckmaéaBige weitere Ausgestaltung erfahren. Es empfiehlt
sich danach, die Sprechibungen des Assistenten, wenigstens in den unteren und
mittleren Klassen, erst dann einsetzen zu lassen, wenn ein Stoffgebiet oder ein
Lesestlick vorher vom Fachlehrer durchgearbeitet worden ist.

Der Assistent ist anzuhalten, im Anfang langsam und deutlich zu sprechen
und sich maglichst an den Sprachstoff zu halten, der der Klasse bekannt ist,
damit alle Schuler ihm zu folgen vermdgen; ob dies erreicht wird, davon wird
der Fachlehrer sich auch selbst von Zeit zu Zeit Uberzeugen mussen. In dem
MaBe, wie das Verstandnis der Schiler wachst, wird der Assistent zu schnellerem
Sprechen Uubergehen wund idiomatische Ausdricke und Wendungen brauchen
kénnen, die unter Benutzung der Wandtafel einzupragen und in einem Heftchen
zu sammeln sind.

Der Fachlehrer wird dariber wachen, daB der Assistent nicht zuviel selbst
spricht, und daB er die Schiler zum zusammenhdngenden Sprechen kommen laRt.
Auch wird er darauf halten, dall friher behandelte und eingeprédgte Ausdriicke
und Wendungen gelegentlich immer wieder im Gedachtnis aufgefrischt werden,
damit durch solche immanente Repetition, ohne ldhmende Wiederholungen des-
selben Stoffgebietes, das einmal Erworbene immer mehr zum sicheren Be-
sitze wird.

An den Anstalten, an denen Hilfsbtucher fir die Sprechibungen eingefihrt
sind (Krén, Harnisch-Duchesne, Kriger u, a.), wird der Fachlehrer diesen Teil
des Unterrichts mehr und mehr dem Assistenten anvertrauen koénnen.

Die Mitarbeit des Assistenten kann auch dadurch wertvoll werden, daB er
beauftragt wird, Abschnitte von Schriftwerken, die im Unterricht behandelt sind,
Prosa, Gedichte, dramatische Szenen, im Zusammenhang und ausdrucksvoll vor-
zulesen, damit den Schilern die eigentimliche Form des fremdsprachlichen
Werkes lebendig werde und sie zum vollen kinstlerischen GenuB des Erarbeiteten
kommen, zugleich auch ihr Ohr an dem Vortrage des Auslanders bilden.

In den oberen Klassen kann man den Assistenten kurze Vortrage Uber die
Gegenstdnde halten lassen, die zur Erlauterung der behandelten Schriftwerke
dienen oder die sonst mit dem Unterricht in Beziehung stehen. Auch Lichtbilder-
vortrage sind mehrfach mit Erfolg geboten worden. An diese Vortrdge wird man
Sprechibungen oder Inhaltsangaben der Schuler anschlieBen, um festzustellen,
wieweit sie den Vortragenden verstanden haben und seine Ausfihrungen wieder-
zugeben vermaégen.

Die Assistenten werden dem Unterricht in den Klassen, in denen sie mit-
wirken sollen, héaufig beiwohnen missen, und zwar nicht nur in ihren eigenen,
sondern auch in anderen Fachern, um die Schiler und deutsche Unterrichtsart
grundlich kennenzulernen. Bei dem fast von allen auslandischen Kandidaten
gerihmten Eifer ist anzunehmen, dall sie gern dazu bereit sein werden, zumal da
sie dadurch fur ihre eigene Ausbildung im Deutschen gewinnen.

Die wahlfreien Konversationsibungen kénnen daneben, soweit Bedurfnis
vorhanden ist, weitergepflegt werden. Sie werden ihre Bedeutung fir solche
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Schiler behalten, die sich mit der einen oder anderen neueren Fremdsprache ein-
gehender beschaftigen und die dafir noétige Zeit opfern wollen. Fir diese
Ubungen ist an einigen Anstalten die nachahmenswerte Einrichtung getroffen
worden, dal die Assistenten vorher, und fortschreitend monatlich oder viertel-
jahrlich, einen Plan entwerfen, den sie dem Direktor und dem Fachlehrer vor-
legen und nach dem sie, wenn er genehmigt oder verbessert ist, ihre Tatigkeit
einrichten. Im Uubrigen sind die unter dem 27, Mé&rz 1905 und dem 29, Februar
1908 gegebenen Anweisungen zu beachten. Es hat sich besonders als vorteilhaft
bewaéahrt, in den Konversationsstunden dieselben Stoffe zu behandeln, die zur
Zeit in anderen Fachern durchgenommen werden; auch hierfur ist eifriges Hospi-
tieren der Assistenten notig.

Sehr empfehlenswert ist es, daB in den wabhlfreien Konversationsstunden der
Direktor oder ein Fachlehrer anfanglich, bis der Assistent sich eingewdhnt hat,
maoglichst haufig anwesend ist. An manchen Schulen ist der Brauch eingefihrt,
dall der Assistent bei seinem Eintritt einem bestimmten Lehrer zu seiner An-
leitung zugewiesen wird. Dies ist in der Regel der &alteste Lehrer des Faches
oder mit dessen Zustimmung der Fachlehrer, der sich bereit erklart, das Amt zu
Ubernehmen.

Ganz besonders hat sich der Verkehr mit den auslandischen Assistenten fur
die Lehrer der neueren Sprachen als ndtzlich erwiesen. Mehrfach sind Konver-
sationskrdnzchen gebildet, auch Austauschstunden zu gegenseitiger Forderung in
der Weise verabredet worden, daB der heimische Lehrer dem auslandischen
Stunden in der deutschen Sprache gab und dafur Unterricht in der fremden
empfing. Ubrigens ist nichts dagegen einzuwenden, daB, wie es an einer Anstalt
geschieht, woéchentlich eine oder zwei der zwdlf Pflichtstunden des Assistenten
zu regelméaRigen Ubungen mit den neusprachlichen Lehrern verwandt werden.
In diesen Zirkeln sind teils Sprechibungen getrieben, teils schriftliche Ausarbei-
tungen der Lehrer durchgesprochen oder schwierige deutsche Texte Uubersetzt
worden. An einer Anstalt lassen sich die Lehrer am SchluB der Stunden, denen
der Assistent beigewohnt hat, die Fehler nennen, die sie in Aussprache und Aus-
druck bei den Schulern haben durchgehen lassen oder die sie selbst gemacht
haben. Ein solcher Verkehr, der freilich nur bei vdélligem gegenseitigen Takte
maoglich ist, gibt ein erfreuliches Zeugnis wie von dem Streben nach Weiterbil-
dung, so von der freien und vorurteilslosen Stellung der &lteren deutschen Lehrer
zu den jungen Auslandern, Allerdings wird kein verstdndiger neusprachlicher
Lehrer, mag er auch noch so weit in der Beherrschung der fremden Sprache vor-
gedrungen sein, sich scheuen, einzugestehen, dal er von einem gebildeten Aus-
lander in dessen eigener Sprache lernen kann, und sich die Gelegenheit dazu
entgehen lassen.

Uber die Mitarbeit der Assistenten in den padagogischen Seminaren (vgl,
Nr, 5 des Erlasses vom 29, Februar 1908) lauten die Berichte tberall glnstig. Wo
Ubungszirkel fur Lehrer in der oben bezeichneten Weise eingerichtet sind, kénnen
diese Stunden fur neusprachliche Seminarkandidaten verbindlich gemacht

Soweit die Anweisungen, Man sieht abermals die Tendenz; Der
Kandidatenaustausch steht nahezu ganz im Dienst der Spracherler-
nung, und zwar fur alle Beteiligten, die Schuler, die deutschen Lehrer
und die Assistenten selber. Der gréRBere Teil der Erlasse besteht aus
eingehenden methodischen Anweisungen daruber, wie die Sprech-
Ubungen mit den Schilern zu gestalten sind, auf welche Stoffe sie sich
erstrecken kénnen und wie sie mit dem udbrigen neusprachlichen
Unterricht zu verknupfen sind. Gute Aussprache, hinreichender
Wortschatz, die Fahigkeit zu verstehen und zu sprechen, sind die Teil-
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ziele, die die Schuler mit Hilfe der Austauschlehrer erreichen sollen.
Von sachlicher Belehrung der Schiler Uber die Zustdnde und die
Kultur der fremden Lander ist nur ganz nebenbei die Rede. Die Sprech-
Ubungen und damit auch die Austauschlehrer selber werden allméhlich
immer mehr in den lehrplanmé&Rigen Unterricht hineingezogen und
die auf freiwilliger Teilnahme beruhenden Konversationsibimgen
eingeschrankt. In dieser Richtung ware die Entwicklung wohl
weitergegangen, zumal auch die deutschen Herren in Amerika, die
ja von Anfang an in starkerem MafRe zu lehrplanmé&Rigem Unterricht
herangezogen wurden, Uberwiegend glnstig berichteten. — Zwecken
der Spracherlernung hat auch die Arbeit der Assistenten mit den
Lehrern und Kandidaten gedient. Konversationskranzchen und Aus-
tauschstunden sind eingerichtet worden, in denen Sprechibungen ge-
trieben, schriftliche Ausarbeitungen und Ubersetzungen angefertigt
wurden usw. Wenn man auch annehmen kann, dafl die Unterhaltung
mit den Auslandern sich haufiger, als in den Erlassen zum Ausdruck
kommt, auf sachliche Erdrterungen erstreckt haben wird, so ist das
Charakteristische doch abermals: die sachliche Belehrung wird stets
kaum erwahnt und ist das Nebensachliche; das eigentliche Ziel ist
formale Beherrschung der fremden Sprache. — Welchen Zweck der
Aufenthalt im Ausland fur die Kandidaten selber haben soll, darauf
gehen die beiden Anweisungen von 1908 und 1910 nicht mehr beson-
ders ein; er ergibt sich von selbst aus dem Sinn der ganzen Einrich-
tung und gelegentlich aus einzelnen Bemerkungen; wenn etwa die
Ausléander haufiger dem Unterricht beiwohnen sollen, so soll das dazu
dienen, daR sie die Schiler und die deutsche Unterrichtsart kennen
lernen — natdrlich (so liest man zwischen den Zeilen), um die so ge-
wonnene Kenntnis in den Dienst der Konversationsiibungen zu stellen,
nicht aber, um sich eine zusammenhangende Kenntnis des deutschen
Unterrichtswesens zu erwerben. Nur an einer Stelle, dem letzten Ab-
satz des Erlasses von 1908, wird mehr beilaufig ein Weiteres er-
waéhnt: die auslandischen Assistenten sind mehrfach zu den Arbeiten
der padagogischen Seminare mit Nutzen herangezogen worden, ,,s0-
wohl zu ihrer eigenen wie zur Forderung der neusprachlichen Kan-
didatur”, Man wird annehmen kdnnen, dal hier haufiger auch eine
sachliche, nicht nur eine sprachliche Forderung der Auslander erfolgt
ist, aber — das ist ganz deutlich — nur ganz gelegentlich, keines-
wegs allgemein.

Dal die Zielsetzung, die allenthalben in den deutschen Anweisun-
gen auftritt, eigentlich eng und durftig, dafll jedenfalls eine weitere
Zielsetzung maoglich ist, wird besonders deutlich, sowie man die Mit-
teilung vergleicht, die die Carnegie Foundation im Jahre 1908 fur
die amerikanischen Austauschlehrer, die nach Deutschland gehen
sollten, hinausgab. In ihr wird die sachliche Férderung der Assi-
stenten, die in der deutschen so gut wie gar nicht erwé&hnt ist, und
der Gewinn, den das eigene Schulwesen und das eigene Land von
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dem Austausche haben koénnen, in erste Stelle gerickt. Die wesent-
lichen Stellen der Mitteilung lauten:

,»Das unmittelbeire Ziel des Austausches von Sprachlehrern ist
Belebung des neusprachlichen Unterrichts und die Verbesserung von
Fehlern im Unterrichtssystem des einen oder des anderen Landes.
Aber die indirekten Wirkungen des Austausches sind weit wichtiger.
Ein Lehrer, der wéhrend eines Jahres in einer Schule eines fremden
Landes tatig ist, hat Gelegenheit, seine Einsicht in padagogische
Methoden Uberhaupt zu vertiefen. Er wird an seine lehrplanméRige
Arbeit mit vermehrter Wirksamkeit und mit erfrischter Lehrfahig-
keit zurickkehren. Durch den Austausch werden junge Mé&nner in
eindruckfahigem Alter die Sitten, Gewohnheiten und die Gesichts-
punkte des Volkes eines anderen Landes kennenlernen, und dies
durch eine Einrichtung, welche im Vergleich mit formalem Sprach-
studium anregend und interessant ist. Der Austausch dient daher
nicht nur der Verbesserimg des neusprachlichen Unterrichts, sondern
ebensosehr der allgemeinen erzieherischen Wirksamkeit, einem
bereitwilligeren Verstandnis anderer Lander und der Besserung inter-
nationaler Beziehungen. Die Verglutimg ist zwar gering, aber sie
kommt erst in zweiter Linie in Betracht. Der Austausch ist in erster
Linie als Reisestipendium anzusehen. Die Lehrer haben das Recht,
dem Unterricht in allen Klassen beizuwohnen, soweit er flr ihre
Arbeit von Nutzen sein kann. Manchem amerikanischen Lehrer mag
die Aussicht nicht willkommen sein, dal er wahrend seiner amt-
lichen Stellung im preuflischen Schulsystem auf eine einzige Anstalt
beschrankt werden und daR er dem Direktor der Schule, der er
zugewiesen ist, unterstellt sein soll. Diese Einschrankimgen haben
jedoch ihren Vorteil. Die Mdglichkeit, mit dem deutschen Schul-
system in allen seinen Einzelheiten vertraut zu werden, und die Tat-
sache, daB dieses Vorrecht den Austauschlehrern unter durchaus
angemessenen und angenehmen Umstanden geboten wird, mul3 betont
werden. Der Direktor der Schule, welcher der Lehrer zugewiesen
ist, wird in Gemeinschaft mit dem Lehrerkollegium persénlich das
Notwendige tun, um den Auslander in das gesellschaftliche Leben
einzufthren. In ungezwungenem Verkehr mit deutschen Kollegen
wird er Gelegenheit finden, eine genauere Kenntnis der leitenden
Gedanken des deutschen Schulwesens zu gewinnen und deutsche
Unterrichtsmethoden in der Praxis zu beobachten. Die fur die Aus-
tauschlehrer vorgesehene Arbeit wird hinreichend Mufle zum Stu-
dixun imd zur Beobachtung, sowie zu kurzen Reisen in andere Stadte
lassen. Es ist nicht erforderlich, daR der Austauschlehrer in Amerika
Sprachlehrer sei, er mu nur ein gebildeter Mensch sein, der im-
stande ist, die vorgesehenen Konversationsubungen interessant zu
gestalten.”

Man sieht sofort, die Sprachfertigkeit, auf die in Deutschlcind
so groRBes Gewicht gelegt und die immer wieder betont wird, wird
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als solche in der amerikanischen Anweisung Uberhaupt nicht
erwdhnt. Statt dessen zwar Belebung des fremdsprachlichen Unter-
richts, was einigermallen mit den deutschen Zielen Ubereinkommt.
Dartber hinaus aber Verbesserung der Fehler des eigenen Schul-
systems auf Grund der Erfeihrungen des fremden Landes (wobei
der Amerikaner als fast selbstverstiandlich voraussetzt, dalR wir
ebenso bereit und imstande wéren, unser festgegliedertes Unterrichts-
wesen auf Grund amerikanischer Gedanken und Erfahrungen zu ver-
bessern, wie der Amerikaner an einer einzelnen Schule Reformen und
Versuche vornehmen kann). Dann aber weiter: Eindringen in die
Denkweise des fremden Volkes, Kennenlernen seiner Einrichtungen
und Sitten; dadurch besseres Verstdndnis fremder Lander imd Besse-
rung der internationalen Beziehimgen Uberhaupt — und wer solche
Worte als bloRe Phrasen ansieht, der kennt amerikanische Denk-
weise nicht und weil nicht, welche Kraft diese Gedanken driben
ausuben. —

Auch die Austauschkandidaten waren verpflichtet, Uber ihren
Aufenthalt imd ihre Erfahrungen im Auslande Berichte einzureichen,
von denen mir eine grofRere Zahl Vorgelegen hat. Sprachlich sind
diese Berichte mindestens ebenso gewandt wie diejenigen der Sti-
pendiaten. Von diesen nicht unerheblich verschieden sind sie jedoch
im Inhalt. Er I&aRt sich im wesentlichen in drei grofie Gruppen bringen:
Methoden und Erfolge des Unterrichts, den die Kandidaten erteilt
haben, die Erfahrungen, die sie innerhalb des Lehrerkollegiums und
der Gesellschaft gemacht haben, und die Darstellung des fremden
Uhterrichtswesens. Uber die beiden ersten Punkte kann hier nur
kurz gesprochen werden. Die Kandidaten wurden im wesentlichen,
soweit es auch die deutsche Anweisung vorsieht, mit Konversations-
Ubungen beschéaftigt. Die Methoden des Unterrichts waren daher
im allgemeinen die auch fur Deutschland vorgesehenen. Die Erfolge
waren befriedigend, besonders dann, wenn das Lehrerkollegium Ent-
gegenkommen zeigte und die Schiler zum Besuch der Sprachibungen
anhielt. Mannigfaltiger beschéaftigt wurden manche der Kandidaten
in den amerikcinischen Schulen, wo ja bei der freieren Organisation
des UnterrichtsWesens und bei der unbefangenen und unbureaukrati-
schen Denkweise des Amerikaners hinreichend Gelegenheit dazu ge-
boten ist. Hier wurde mancher der Herren sofort oder nach kurzer
Zeit im lehrplanmaRigen Unterricht verwandt, und zwar keineswegs
nur im Deutschen: Lateinisch, Geschichte, Geographie wurden ihnen
Ubertragen, ja einer erteilte sogar langere Zeit Klassenunterricht im
Englischen! Andere beteiligten sich lebhaft beim Turnen oder beim
Sport, waren bei musikalischen Auffuhrungen tatig; einer scheint
sich nicht geringe Verdienste als Regisseur erworben zu haben.
Mehrere Herren wurden zu Ehrenmitgliedern von Schilervereinen
ernannt! Ob nun die Tatigkeit des Austauschlehrers sich auf Kon-
versationsstunden beschrankte oder ausgedehnter war, immer hatte



206 Der Aufenthalt deutscher Philologen im Ausland.

er dabei viel mannigfaltigere Gelegenheit zu Beobachtungen und Er-
fahrungen als der Stipendiat, tmd zwar ohne besondere Bemihung;
Das auflere und innere Leben der Schule auf seiten der Lehrer wie
der Schiler, die Organisation des Schulwesens, Unterrichtsmethoden,
Lehrbucher usw., bot dem Aufmerksamen ein weites Feld, das der
genauen Beobachtung offenstand, und dem Oberflachlicheren
drangten sich Erfahrimgen schlieflich von selbst auf. Wo die
gesellschaftlichen Verhéltnisse einigermafen gunstig waren, ergab
sich von selbst ein Austausch der Meinungen und dadurch Berihnmg
mindestens mit der padagogischen Denkweise des Auslédnders. Man
sieht, das Feld der Beobachtung war bei dem Austauschlehrer zwar
kleiner als bei dem Stipendiaten, es konnte daflr aber dauernder, ge-
nauer, eingehender betrachtet werden. Die Aufmerksamkeit war
durch die Vielheit der Gebiete nicht zerstreut, sondern durch die
Tatigkeit selber auf ein Sachgebiet gerichtet, von dem nun natirlich
ein klarerer imd tieferer Eindruck entstand, als ihn der Stipendiat
irgendwo haben konnte. Dieser Unterschied driickt sich auch in den
Berichten aus: die Angaben der Austauschlehrer sind, auch wenn sie
sich innerhalb des Rahmens der ministeriellen Anweisungen halten,
inhaltreicher, unter sich verschiedener und personlicher. Die Mittel,
die zur Spracherlernung angewandt wurden, werden weniger ausfuhr-
lich aufgezahlt, oft ganz Ubergangen; die breite Darstellung von Un-
bedeutendem fehlt fast ganz. Daflr findet sich mehr sachlicher
Gehalt. Dem Austauschlehrer ist reichlicher Stoff zum Bericht in
seinen mannigfaltigeren Beobachtimgen imd Erfahrungen gegebedi,
so daR er eher zusammendrangen und weglassen kann, als daR er die
Seiten mit Unwesentlichem fullen muBte wie der Stipendiat.

Die gesellschaftlichen Erfahrungen, die im fremden Lande ge-
macht wurden, sind ganz verschieden. Viele der Berichte aus Frank-
reich zeigen eine recht gedrickte Stimmung, die sich aus der duf3eren
Stellung, der Unterbringung imd Entlohnung erkléart, zu welcher der
deutsche Kandidat in den franzdsischen Internatsschulen gendtigt war;
auch das politische Verhéaltnis der beiden Voélker hat den Verkehr
nicht selten gestért. Doch haben nicht wenige der Herren gute und
freundliche Aufnahme, viel Entgegenkommen und Férderung gefunden.
Auch aus England, mit dem Uubrigens der Austausch niemals recht in
Gang kam, wird hin und wieder Uber unglnstige Erfahrungen be-
richtet; jedoch scheinen sie mehr die Ausnahme zu sein. Fast aus-
nahmslos gunstig jedoch lauten die Berichte aus den Vereinigten
Staaten. Innerhalb und auBerhalb der Schulen, beruflich und gesell-
schaftlich wurde im allgemeinen das bereitwilligste Entgegenkommen
gewadhrt, und die Lehrer, die es verstanden, sich leicht und unge-
zwungen in die amerikanischen Verhéltnisse zu finden, haben die
allererfreulichsten Erfahrungen gemacht. Nicht wenigen scheint der
Aufenthalt driben menschlich und beruflich zum starken Erlebnis ge-
worden zu sein. Freude, Verwunderung, Staunen Uber die Menschen
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und ihre Art, die Dinge aufzufassen, Uber das Neue, das dem
Deutschen druben allenthalben entgegentritt, Uber die neuen und von
allem Bekannten véllig abweichenden péadagogischen Verhéltnisse
sprechen aus vielen Berichten. Manche der Austauschkandidéaten
haben sich allerdings driben ihre Stellung selber verdorben. Wer
glaubte, den Amerikanern die allein richtige padagogische Weisheit
bringen zu kdnnen, wer Uber diese und jene Schéden im Volksleben,
die dem Amerikaner in der Regel sehr wohl bekannt sind, ohne ge-
nauere Kenntnis der Dinge von oben herab absprechende Urteile
auBerte oder wer das Neue und Andersartige ohne weiteres als das
Schlechtere ansah und mit seinem Urteil dartber nicht zurtckhielt —
wie ein Assistent, der in einem Kollegium, in welchem die Lehre-
rinnen Uberwogen, nach einer Téatigkeit von zwei Wochen Uber das
»amerikanische Weiberregiment“ zu zetern anfing —, wer mit
gestraubtem Schnurrbart und den Alliren des Reserveleutnants
auftrat oder einen schneidigen Unterrichtston einfihren wollte;
der verdarb es von vornherein und wurde mit einer gefahr-
lichen Waffe des Amerikaners bekannt, dem stillschweigenden,
vollendet hoflichen gesellschaftlichen Boykott. Allerdings muB
zugegeben werden, dall nicht immer geeignete Persdnlichkeiten aus-
gewahlt wurden; die Direktoren, die fur die Auswahl der Kandidaten
Vorschlage zu machen hatten, haben hier nicht immer den notwendi-
gen sicheren Blick gezeigt und gelegentlich Herren vorgeschlagen, die
man niemals hatte ins Ausland schicken durfen. Wie nun aber der
einzelne sich im Ausland stellte, wie er auch aufgenommen wurde, so
waren die Gelegenheiten, Sitten imd Gebrauche, Denkweise und ge-
fuhlsmaRige Stellungnahme des Auslanders kennen zu lernen, fir den
Austauschlehrer zahlreicher und mannigfaltiger als fur den Stipen-
diaten; dieser blieb immer mehr oder weniger aulRerhalb der Gesell-
schaft und damit allein auf den guten Willen der Auslander ange-
wiesen, wahrend jener durch seine Tatigkeit einer Berufsgruppe zu-
geordnet und dauernd mit ihr in irgendeiner Form in BerUhrung war.
Auch dieser Unterschied macht sich in den Berichten bemerkbar: die
Austauschlehrer verfiigen Gber mehr Erfahrungen und kénnen daher
genauer charakterisieren.

Am bedeutsamsten fur die Beurteilung der Wirksamkeit und des
Nutzens des Auslandsaufenthaltes der Philologen ist jedoch das dritte
Stuck des Inhalts der Berichte — bei nicht wenigen das Hauptstuick,
namlich die eingehende Darstellung des fremden Unterrich,ts-
wesens. Wahrend bei den Stipendiaten das Schulwesen mehr oder
weniger ausfuhrlich ebenso wie andere Einrichtungen der fremden
Kultur und neben diesen auf Grund von schliellich doch vereinzelten
und unzusammenhdngenden Beobachtungen geschildert wird, stellen
verhaltnismaRig viele der Austauschlehrer unter AuBerachtlassung
anderer Gebiete das fremde Schul- und Erziehungswesen oder ein-
zelne Teile von ihm auf Grund genauer Kenntnis so ausfuhrlich und
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vollstdandig dar, wie kein Stipendiat irgendein Teilgebiet der fremden
Kultur, Einige der Austauschlehrer geben auf Grund eindringender
systematischer Beobachtung ein Bild der Schule, an der sie tétig
waren, mit allen ihren Einrichtungen, innerem und &uflerem Schul-
leben usw., so insbesondere ein vorzuglicher Bericht aus den Ver-
einigten Staaten; andere gehen weiter — z, B. einige gute Berichte
aus Frankreich — und schildern die Organisation einzelner Stucke
des Unterrichtswesens, meistens der hoheren Schulen, auch auf
Grund eigener Erfahrungen des Verfassers, die aber in engerem oder
weiterem Male durch systematisches Studium einschldgiger auslan-
discher Literatur ergdnzt und geklart erscheinen; und eine dritte
Gruppe unternimmt es, den Gesamtaufbau des fremden Bildungs-
wesens darzustellen, so ebenfalls einige Berichte aus den Vereinigten
Staaten. Einzelne der Verfasser gehen dann noch einen Schritt
weiter und versuchen, eine vergleichende Bewertung zu geben —
wobei keineswegs immer das deutsche Unterrichtswesen und die
deutschen Erziehungsmethoden und -Sitten als die vortrefflicheren er-
scheinen — oder unternehmen es, das, was ihnen von den Einrich-
tungen der Fremde besser erschien, vorsichtig unserem eigenen
Schulwesen anzupassen, Kritiklosei Bewunderung des Fremden — dsis
sei ausdrucklich hervorgehoben — habe ich nirgends gefunden. Viek
der Berichterstatter betonen, dall ihnen der Blick flr unser eigenes
Bildungswesen, seine Eigentiimlichkeiten, seine Vorzige und Schwa-
chen erst im Ausland aufgegangen sei.

Im ganzen sind diese Stucke der Berichte, wenn auch manche
etwas trocken esystematisch sind, sehr erfreulich und anregend zu
lesen. Man muf} bedauern, daB nicht mehr davon in die padagogische
Presse Ubergegangen ist; der Grund dafir wird darin zu suchen sein,
dall man vor dem Kriege, entsprechend der Haltimg des deutschen
BlUrgertums Uberhaupt, Anregungen, die aus dem Ausland stammten,
allgemein ablehnte und dalR die Oberlehrerschaft fir schulbrganisa-
torische und theoretisch-paddagogische Fragen wenig Interesse zeigte.
Die vergleichende Betrachtung, auf anderen Wissensgebieten, z. B.
der Wirtschafts- oder Rechtswissenschaft oder der Privatwirtschafts-
lehre, mit so grofRem Erfolge geulbt, ist in der Padagogik ja tGberhaupt
noch wenig zu Hause”™). Mehr oder weniger klar bewuf3t wird sie in
den Berichten der Austauschlehrer getbt, fruchtbar ist sie far alle
geworden. Deutlich geht aus fast allen Berichten hervor, oft wird es
auch ausgesprochen, da den Verfassern die genaue und eindringende
Betrachtung eines Teilgebietes der fremden Kultur von groBem per-

Es sei gestattet, hier auf einige vergleichend-pddagogische Abhandlungen
des Verfassers hinzuweisen, die seinem Aufenthalt in den Vereinigten Staaten ihre
Entstehung verdanken: Das amerikanische College und die deutsche Oberstufe,
eine Frage der Schulorganisation. — Uber das Leben im amerikanischen College. —
Uber die gemeinsame Erziehung von Knaben und Mé&dchen in Deutschland und in
Amerika (samtlich bei Quelle & Meyer, Leipzig, erschienen). Ferner: Padagogik als
Wissenschaft und Professuren der Padagogik (Berlin, Weidmansche Buchhandlung).
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sonlichen Nutzen, manchem auch zu einem starken menschlichen und
padagogischen Erlebnis geworden ist, das ihnen auf keine andere
Weise héatte vermittelt werden kdnnen. Auch mundlich wurde mir
dieselbe Ansicht von allen Austauschlehrern, die ich gesprochen
habe, ausgedrickt.

Nun ist die Frage; Woher kommt es, dall die Berichte der Aus-
tauschlehrer im ganzen sachlich einen so viel glnstigeren Eindruck
machen als die der Stipendiaten? Die Antwort ergibt sich, wenn man
von allen Einzelheiten der Lage der beiden Gruppen absieht, klar aus
den vorstehenden Darlegungen. Bei den Austauschlehrern hat, tber
die Anweisungen hinaus und trotz ihrer, das Streben nach genauer
Erfassung und Durchdringung eines Teilgebietes der fremden Kultur
den Sieg davongetragen Uber die im Grunde leere Bemiuhung nach
bloB formaler Beherrschung der Sprache. Die Methode der unbefan-
genen, d. h. gelegentlichen, unzusammenhangenden, oberflachlichen
Beobachtung aller moéglichen Seiten des fremden Landes, seiner Be-
wohner, Sitten und Einrichtungen, ist ersetzt durch die Methode der
systematischen, zusammenh&ngenden Beobachtung, die sich beschrankt
auf ein Teilgebiet der Kultur des AuslandsVolkes. Mit ganz kurzer
Formel: Sachliche Erkenntnis statt formaler
Sprachfertigkeit. Und merkwiurdig, die Sicherheit der
Sprachbeherrschung hat trotz dieser Verschiebung der Aufmerksam-
keit nicht gelitten!

Und damit ist der Punkt erreicht, von dem aus Folgerungen aus der
kritischen Betrachtung der Berichte, wie sie hier vorgenommen wurde,
gezogen werden kénnen und missen fir den Auslandsaufenthalt
deutscher Philologen in der Zukunft und fur die zukinftige Gestaltung
des neuphilologischen Studiums tberhaupt. Ehe jedoch in der Schluf3-
betrachtung darauf eingegangen werden kann, mu3 noch auf die groRe
Licke hingewiesen werden, die in den Berichten der Austauschlehrer
ebenso auffillt wie in denen der Stipendiaten: alle Ubrigen Gebiete
neben dem Schulwesen sind bei jenen wie bei diesen in gleicher Weise
behandelt, entweder oberflachlich oder gar nicht. Recht und Wirt-
schaft, Handel, Verkehr, Verfassung und Politik, Heer und Flotte,
Religion imd Kirche, geographische Grundlagen von Kultur und
Zivilisation liegen auch bei den Austauschlehrern fast ganz auBer-
halb des Gesichtskreises. Es ist bei allen immer dasselbe, aller-
dings jedem zunéchst liegende Gebiet, auf das sich die Beobachtung
erstreckt: das Schulwesen, Im ganzen ware der Nutzen gréRer ge-
wesen, wenn mindestens einige das Schulwesen weniger eingehend,
dafir aber andere Seiten des Erziehungswesens oder das religidse
Leben oder ein anderes Gebiet hauptsachlich in den Kreis ihrer
Betrachtungen gezogen haétten.

Und schlieBlich noch ein Einwand: geben denn die Berichte
Uberhaupt ein einigermaBen vollstdandiges Bild von den Bemuhungen
ihrer Verfasser? Wird nicht etwa nur das berichtet, was die Be-

Jahrbuch des Zentralinstituts fur Erziehung und Unterricht. 14
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horde zu héren winscht? Ich glaube, der Einwand geht fehl. Selbst-
verstandlich kann niemand alles berichten, was er in einem halben
oder ganzen Jahr gesehen und erlebt hat. Liest man aber viele der
Berichte hintereinander, so erhélt man den bestimmten Eindruck, daf
hier ganz aufrichtig und oft in groRer Breite erz&ahlt wird, was man ge-
trieben und wie man sich beschaftigt hat. Dieser Eindruck ergibt sich
vor allem aus der mitunter fast ermiddenden Gleichférmigkeit; wer
aber mehr oder anderes als den Durchschnitt gesehen, erfahren, er-
lebt hat, der versdumt keineswegs, frei davon zu sprechen. Derselbe
Eindruck ergibt sich ferner immer wieder aus der Art, wie das fremde
Land und seine Einrichtungen beurteilt werden, und er ergab sich mir
regelméRig in zahlreichen Unterredungen im Inland und draufen. Und
schlieBlich: die Behdrde hat aullerhalb der allgemein bekannten An-
weisungen niemals versucht, die Berichterstattung irgendwie einzu-
stellen oder einzuschréanken; sie winschte vielmehr ausdrucklich eine
genaue und sorgféltige Berichterstattung Uber alle Erfahrungen und
Beobachtungen. Manche der Herren &uflern sich denn auch — nicht
zum Nachteil ihrer Berichte — Uber vieles recht kritisch und offen,
ohne daR irgend jemand daran Anstoll genommen héatte. Im Gegen-
teil, mancher berechtigten Kritik ist Folge gegeben worden. Gerigt
wurden nur gelegentlich gar zu oberflachliche Urteile, und das mit
Recht. Also: man wird die Berichte im ganzen wohl als Unterlage
fur die Beurteilung benutzen kénnen.

Auslandaufenthalt deutscher Philologen in der Zukunft? Kann
davon Uberhaupt die Rede sein? Gewil3 sind die Aussichten dafir
gegenwartig sehr unginstig. Unsere wirtschaftliche Lage, von der ja
besonders die Bereitstellimg aller nicht unbedingt zur Aufrechterhal-
tung des Schulbetriebes notwendigen Mittel abhangt, ist schlecht;
Staat und Gemeinden werden daher kaum gewillt sein, Mittel far
Auslandstipendien aufzuwenden. Koénnen Mittel aber auch in bis-
heriger Hohe gegeben werden, so wirden sie bei unserem jetzigen
Geldstande eine kaum nennenswerte Beihilfe sein; private Mittel
wird jetzt nicht leicht ein Philologe zum Aufenthalt im Ausland auf-
wenden konnen. Und selbst wenn das mdglich wére: wen kann es
jetzt nach dem verlorenen Kriege locken, zu Studienzwecken ins
Ausland zu gehen?

So konnte man meinen, daR aus &ufleren und inneren Griunden
an Auslandaufenthalt deutscher Philologen nicht mehr gedacht werden
kénne. Trotzdem vermag ich die Dinge so hoffnungslos nicht anzu-
sehen. Manches Land steht uns schon heute offen: Déanemark,
Schweden, auch wohl Norwegen, Holland und die Schweiz. Wenn
auch der Philologe als solcher kaum Uberall dort Gelegenheit finden
wird, sichere Beherrschung der franzdsischen und englischen Um-
gangssprache zu erwerben, so wird doch der Lehrer, wie mir von
Herren, die ohne Stipendium oder andere Erleichterung das Unter-
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richts- und Erziehungswesen dieser Lénder studiert haben, immer
wieder versichert worden ist, die mannigfachste Anregung dort emp-
fangen und durch den Vergleich auch unser eigenes Schulwesen in
neuem Lichte sehen lernen kénnen. Die politische Erziehung des
jungen Schweizers oder die nordischen Volkshochschulen sind, auch
trotz der bedeutenden Verdffentlichungen uber sie, uns lange noch
nicht genug bekannt, vor allem nicht aus eigener Anschauung. Da wir
mit diesen Landern enge Beziehungen wirtschaftlicher und geistiger
Art werden unterhalten mussen, so ist es auch allgemein wichtig, daf
sie von moglichst vielen Deutschen, besonders auch von akademisch
Gebildeten, gekannt werden. Aus denselben Grinden liegt es auch im
Interesse der anderen Seite, da sie von uns gekannt werden. Viel-
leicht wird in naher Zukunft auch Deutschland ein mannigfach an-
ziehender Gegenstand des Studiums fur sie sein. Bei uns ringen, wenn
ich die stirmischen Bewegungen der Zeit richtig verstehe, ganz neue,
weltgeschichtlich wichtige Gedanken mit der politischen, wirtschaft-
lichen und sozialen Wirklichkeit um Gestaltung; das Ausland wird
sie kennenlernen wollen und muassen. Und ferner: unser an sich vor-
trefflich organisiertes, wenn auch einseitig, hart und unbeweglich ge-
wordenes Schulwesen wurde von den genannten Ladndern schon bisher
gern studiert — ihr eigenes Unterrichtswesen zeigte erheblichen Ein-
fluR des deutschen. Gelingt es uns nun, neuen padagogischen Ge-
danken auf dem Grunde des Alten Form zu geben, so wird Deutsch-
land die Aufmerksamkeit dieser Lander noch melir auf sich ziehen.
Und sollte schlieBlich die deutsche wissenschaftliche Ausbildung nicht
auch fernerhin wie bisher von ihnen gesucht werden, zumal die
Kenntnis der deutschen Sprache dort weit verbreitet ist? Trotz aller
unserer Not steht die Frage des Auslandsaufenthaltes akademisch Ge-
bildeter, ja selbst die des Austausches von Philologen mit den im
Kriege neutral gebliebenen Landern nicht hoffnungslos. Es gibt doch
zu denken, daB bereits in diesem Sommer 1920 die Universitat Jena
einen Sonderferienkursus fir Schweden veranstalten kann, zu dem
mehrere hundert Anmeldungen vorliegen, eine hdchst erfreuliche
Erscheinung. — Ein gewisser Austausch, wenn auch nicht in organi-
sierter Form, und dazu einer, der dem Vorgehen des Einzelnen Uber-
lassen bleiben muf, scheint mir ferner jetzt schon maoglich zu sein
mit Bulgarien, ja selbst mit Rumé&nien und Italien. Und schlief3lich
werden die Deutschen im Ausland, die ja in Zukunft leider weit zahl-
reicher sein werden als bisher, ein lebhaftes Bedurfnis nach Lehrern,
Pastoren usw. haben, die in Deutschland ausgebildet sind. Sie
werden solche Leute von uns verlangen; der UberfluR an Philologen
wird diesem Bedurfnis entgegenkommen, und sie werden ihrerseits
Leute zu uns schicken, die hier ihre Ausbildung empfangen sollen.
Auch hier also die Mdglichkeit zu Auslandaufenthalt fur Philologen,
ja selbst zu einem gewissen Austausch mit neuen Zielen.

In die uns im Kriege feindlichen L&nder, besonders nach Eng-

14*
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land und Frankreich, auch wohl nach RuRland, werden deutsche
Philologen vorlaufig nicht gehen kdénnen, wie auch von dort wenige
zu uns kommen werden. Am ehesten werden uns vielleicht die Ver-
einigten Staaten wieder zugénglich sein, wenn auch dort der Deutsche
noch lange mit Schwierigkeiten zu kampfen haben wird. Auf einen
Lehreraustausch, wie er sich vor dem Kriege entwickelt hatte, kann
in absehbarer Zeit nicht gerechnet werden. Aber wird das, was jetzt
unmoglich ist, damit fur alle Zeiten als ausgeschlossen gelten mussen?
Niemand weill das. Zweifellos aber scheint mir, dal wir mit dem
einen oder anderen dieser Lander, vielleicht mit allen, und diese mit
uns wieder in mannigfache, auch geistige Beziehungen kommen
werden. Auch die Stimmimgen der Vodlker wandeln sich und lassen
sich wandeln.

Es sei wenigstens erwdhnt — ausfuhrlich kann darauf nicht ein-
gegangen werden —, dal Auslandaufenthalte und Austausch sich
keineswegs auf die Philologen im engeren Sinne zu beschranken
brauchen, wie ja denn die Amerikaner von Anfang auch Lehrer von
anderer als nur sprachlicher Vorbildung in den Austausch einbeziehen
wollten, wenn sie nur die fremde Sprache hinreichend beherrschten.
Auch fur den Historiker, namentlich den Geographen, selbst den Theo-
logen kommt der Austausch sehr in Betracht, und der naturwissen-
schaftliche Lehrer wird im amerikanischen Schul- und Universitéts-
betrieb reiche Anregung finden. Durch Vorbildung besonders geeignet
fur den Austausch wéare ferner der Handelslehrer. Sie alle muRten
nattrlich hinreichende Sprachgewandtheit in das Austauschland mit-
bringen.

Wie wir auch imsere Politik richten moégen — &stlich oder
westlich, europdisch oder national, nationalistisch oder pazifistisch —,
immer werden wir mit einem oder mehreren der uns bisher feind-
lichen Lander Zusammenarbeiten muissen, und dieses oder jenes von
ihnen wird uns an sich heranziehen wollen; mannigfache und lebhafte
wirtschaftliche Beziehungen mit England, Frankreich, Amerika haben
sich bereits jetzt wiederhergestellt und werden sich ausdehnen. Irgend-
welche geistigen BertGhrungen, mehr oder weniger eng, mussen sich
daraus schlieBlich ergeben. Kenntnis der gegenseitigen Einrichtungen
und Denkweisen wird fur beide Seiten wichtig sein; ein gewisses Ver-
haltnis zur Kultur des anderen wird von selbst daraus jetzt folgen.
Oder sprechen die Erfahrungen der Zeit vor dem Kriege dagegen?
Vielleicht! Jedoch sind wir jetzt auf deutscher Seite, wie wir auch
politisch stehen mdogen, alle davon Uberzeugt, dal wir eine bessere
Kenntnis des Auslandes, als wir sie vor dem Kriege besallen, un-
bedingt brauchen. Daher ja auch die nicht genug zu begriBende For-
derung der Auslandstudien durch die zustdndigen Ministerien. Aus-
landstudium aber ohne Mdéglichkeit persdnlicher Kenntnis des Aus-
landes auf seiten von Lehrern und Schiilern — das geht einfach nicht.
So werden auch in Zukunft politische, wirtschaftliche, geistige, kul-



Der Aufenthalt deutscher Philologen im Ausland, 213

turclle Beziehungen zwischen den L&ndern der Welt walten mussen,
und erweist sich der Gedanke des Voélkerbunds in irgendeiner Form
als durchfuihrbar, so werden sie enger sein als vor dem Kriege. Viel-
leicht wird sogar, wie nach den groBen Kampfen zwischen Morgen-
und Abendland in den Kreuzzigen, bereitwilligeres Verstandnis auf
beiden Seiten, mehr Toleranz, gréRere gegenseitige kulturelle Be-
einflussung auch die Folge dieses Krieges sein. Die bdsen Leiden-
schaften haben abregiert; fur die guten und freundlichen Regun-
gen ist wieder Raum. Trager der Beziehungen unter den Voélkern
mussen aber je langer, desto mehr lebendige Menschen sein, nicht
nur Blcher, Zeitschriften und Zeitungen, und zu diesen Tragem
werden auch die Neuphilologen zu rechnen haben.

Sind die Dinge so, wie ich sie dargestellt habe, so wird die
Kenntnis der lebenden Sprachen, der englischen besonders, in Zukunft
noch groBere Bedeutung erlangen als bisher. Schulpolitisch heil3t
das, die Zahl der Schulen und Klassen, in denen die modernen Fremd-
sprachen gelehrt werden, wird gréRer werden; damit mu3 natdrlich
auch die Zahl der erforderlichen Lehrer, der Neuphilologen, min-
destens relativ, vielleicht auch absolut- zunehmen, und im selben
MalRe muRl die Bedeutung des neuphilologischen Studiums wachsen.
Das ist ganz imausweichlich. Ist aber, so muff man dann fragen, auch
wenn die Ziele des neusprachlichen Unterrichts so eng wie bisher
auf sprachlich-literarische Ausbildung gerichtet bleiben, eine fir die
Bedurfnisse des Unterrichts, wie sie durch das Leben bestimmt wer-
den, hinreichende Ausbildung des Neuphilologen denkbar ohne Aus-
landaufenthalt? Kann hinreichende Sprachfertigkeit erworben
werden allein im Inland? Kann die erworbene Fertigkeit aufrecht-
erhalten werden, wenn dem Philologen das Ausland unzuganglich
ist? Die bisherigen Erfahrungen sprechen ganz dagegen, und
jeder wird sie bestédtigen, der einmal eine fremde Sprache gridndlich
erlernt und aus Mangel an Ubung wieder vergessen hat. Eine fremde
Sprache 143t sich, von Ausnahmen abgesehen, schlieRlich eben nur
im fremden Lande erlernen. Und gerade weil die Erfahrungen hier-
Uber zweifellos waren, deshalb tat ja die Schulverwaltung das Mdg-
liche, um den Auslandaufenthalt der Neusprachler zu férdern. Der
Erfolg hat ihr recht gegeben; die Ergebnisse des Unterrichts hatten
sich unter der Wirkung der getroffenen MaBnahmen sehr gehoben.
So werden wir denn, so ungunstig die Verhdaltnisse auch jetzt sein
mogen. Formen des Auslandaufenthalts fir den Neuphilologen wieder
finden muissen, wenn wir Uberhaupt den neusprachlichen Unterricht
aufrecht erhalten wollen.

Ich bin sogar Uberzeugt, dal Kenntnis des Auslandes aus eigener
Anschauung in Zukunft fir den Philologen und den Lehrer tGberhaupt
noch wichtiger sein wird, daB sie allerdings Uber die bloRe Kenntnis
der Sprache, die bisherige enge Zielsetzung, erheblich hinausgehen
muB, und zwar in Verbindung mit einer veranderten Einstellung des
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neusprachlichen Unterrichts und Studiums, zu der uns die Verhaltnisse
drangen. Bisher richtete sich das Studium fast ausschlielich auf
historische und beschreibende Grammatik, Phonetik, Sprachbeherr-
schung, sowie auf die Literatur und ihre Geschichte; alle anderen
Gebiete der fremden Kultur fielen preiktisch fast ganz aus und mufiten
ausfallen, da das Studiengebiet, besonders fur den, der zwei Sprachen
wahlte, so umfangreich abgesteckt war, daR es der Gewissenhafte
kaum zu bewaltigen vermochte. Der Schulunterricht war im wesent-
lichen auf Sprachbeherrschung und Literaturgeschichte eingestellt.
Die Ergebnisse dieses Verfahrens waren, daR wir zwar fremde
Sprachen flieBender und gewandter beherrschten als irgendein an-
deres Kulturvolk — und wir waren stolz darauf. Aber diese Fertigkeit
auBerhalb des kaufménnischen Schriftverkehrs und der wissenschaft-
lichen Literatur zum Nutzen unseres Volkes anzuwenden, das ver-
standen wir nicht. Die fremden Voélker, ihre Einrichtungen, ihre
Kultur, ihre Art zu denken und zu fuhlen, die geographischen Grund-
lagen ihres Lebens kannten wir merkwirdigerweise so wenig, als
ob wir niemals ein Wort ihrer Sprache erlernt hatten, auch die Neu-
philologen wuBten fast nichts davon — wie die Berichte der Stipen-
diaten auf das schlagendste beweisen.

Die Zielsetzung des neusprachlichen Schul- und Universitats-
unterrichts kann nicht bleiben wie sie ist, wenn wir zu einem bes-
seren Verstdndnis des Auslandes gelangen wollen. Der junge Philo-
loge darf nicht mehr nur auf Sprache und Literatur, er mul3 vielmehr
auf die sachliche Kenntnis des fremden Volkes und seiner Kultur ein-
gestellt werden. Wie kann das geschehen? Jedenfalls nicht da-
durch, daR, wie cs so hdufig im deutschen Unterrichtswesen zu beob-
achten war, neben demi Alten einfach auch das Neue noch verlangt
wird; denn dann wére das neusprachlichc Studium nicht mehr zu be-
waltigen oder wirde zu einem oberflachlichen enzyclopadischcn Kom-
pendienwissen fihren. Vielmehr muf3 durch Studien- und Prufungsord-
nung auf eine gewisse Spezialisierung schon innerhalb des Studiums
hingewirkt werden. Hinreichende Sprachbeherrschung mufl von allen
gefordert werden, daneben aber kdnnten die einen wie bisher Gram-
matik und Literatur besonders betreiben — wir brauchen auch diesen
Typus in der Schule —, andere daftir wirden sich in dies oder jenes
Sachgebiet der fremden Kultur, Kirche, Recht, Wirtschaft, Sozial-
politik, Wirtschafts- und Kulturgeographie usw., vertiefen. Zu dieser
Umgestaltung stehen drei Mittel zur Verfiigung, die sich gegenseitig
erganzen. Das eine ist die Heranziehung der Auslandfakultaten,
oder wie man die neuen Einrichtungen zum Studium des Auslandes an
unseren Hochschulen nennen mag, zur Ausbildung der Neusprachler.
Der Vorteil ware auf beiden Seiten: die Auslandfakultaten wurden
mehr Schiler bekommen, ihre Arbeit und Anschauungsweise kdnnte
auf dem Wege durch die Schule mehr dem ganzen Volke zugute
kommen; den Philologen aber wiirde ein weiterer Gesichtskreis er-
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Offnet, Einzweiter Weg wére der, daR die Ausbildung der Handels-
lehrer undder Oberlehrer nach denselben Grundsatzen gestaltet
wiuirde. Auch hier wéare der Vorteil wieder auf beiden Seiten: der
Handelslehrer wiirde bei entsprechender Verlangerung der Studien-
dauer eine bessere sprachliche Ausbildung erhalten, woran es jetzt
haufig fehlt, die Philologen aber wirden auf Gebiete des Handels-
lehrers gefuhrt werden, wie Welt- und Volkswirtschaftslehre, Handels-
organisation und Handelsrecht, Wirtschaftsgeographie usw.

Das dritte und wichtigste Mittel aber wird eine Erweiterung des
Aufgabenkreises der neueren Philologie sein missen. Sie ist bisher
im wesentlichen Sprach- und Literaturwissenschaft und damit im Ver-
gleich zu der klassischen Philologie eng und ruckstandig geblieben;
sie mufl zur Kulturwissenschaft werden, wenn sie den drdngenden Be-
durfnissen des Lebens, von denen sich die Wissenschaft nicht unab-
hadngig machen kann, entsprechen will. So wie die altere Germa-
nistik oder die heutige klassische Philologie die Gesamtheit vergan-
gener Kulturen zu erkennen versuchen, so mu die neuere Philologie
sich den heutigen Kulturen gegenuberstellen: die Kultur Englands,
Frankreichs, der Vereinigten Staaten nach allen ihren Seiten, nicht
bloR ihre Sprache und Literatur, mul3 ihr Problem werden. Deshalb
braucht die historische Grammatik und die Erforschung etwa der
mittelenglischen oder der provenzalischen Literatur nicht von den
Universitdten zu verschwinden, so wenig wie die Sanskritforschung
oder die altiranische Philologie verschwinden wird; aber sie mufl wie
diese etwas beiseite treten, um der Kulturforschung, die wir not-
wendiger brauchen, mehr Raum zu schaffen. Solche Umstellungen
einer Wissenschaft sind schwer zu vollziehen und brauchen, wie etwa
das Beispiel der Phonetik zeigt, ungefahr dreillig Jahre Zeit. Das ist
aber kein Grund, sie nicht zu versuchen. Es muB geschehen, zumal
nach dem Vorgang der klassischen Philologie: man denke etwa
an die Schriften des Altphilologen Poehlmann, deren gleichen die
neue Philologie nicht aufzuweisen hat, obgleich eine &hnliche Be-
trachtungsweise Frankreich, England, Amerika gegenuber sehr wohl
moglich ware und zu wichtigen Ergebnissen fuhren mufRte. Auch die
neuere wird die hier geforderte Erweiterung desKreises ihrer Probleme
schon aus innerwissenschaftlichen Grunden vornehmen mussen.
Einige jungere Forscher haben das bereits erkannt, konnten jedoch
bisher bei dem wesentlich grammatisch-literarischen Betrieb der
Philologie an den Universitaten und dem vor allem auf formale
Sprachbeherrschung gerichteten Schulbetrieb wenig durchdringen.
Es kann der Verwaltung nicht schwer sein, ihnen Raum und Geltung
zu verschaffen. Auch wird diese Richtung der Philologie dem Ein-
fluR der Auslandstudien, wie sie an den Universitaten in Zukunft
getrieben werden sollen, sich nicht entziehen kénnen und wollen.
Ja, man kann sagen, die Auslandfakultaten sind bereits die organi-
satorische Form der hier geforderten Wissenschaft von der Gesamt-



216 Der Aufenthalt deutscher Philologen im Ausland,

kultur des Auslandes. Die neuere Philologie wird daher gut tun,
inneren Anschluf? an sie zu suchen, damit sie nicht eines Tages als
fur die Bedirfnisse des heutigen Lebens nicht mehr brauchbar bei-
seite geschoben werde.

Ahnlich der Universitat wird auch die Schule die Ziele des neu-
sprachlichen Unterrichts umstellen mussen. Kann von der friheren
Uberwiegend grammatischen Einstellung nicht mehr die Rede sein
— Sicherheit in den Elementen der Grammatik werden wir naturlich
behalten mussen —, so wird er sich auch mit der formalen Sprach-
fertigkeit und Kenntnis der Literatur auf die Dauer nicht mehr be-
gnugen koénnen, wenn auch einige Sicherheit mindestens im Ver-
stehen der fremden Sprache weiter gefordert werden muB. Den
neusprachlichen Unterricht, wie er vor dem Kriege von einigen ge-
fordert wurde, &hnlich wie den altklassischen, in den Dienst huma-
nistischer Personlichkeitsbildung zu stellen, was durch geeignete Aus-
wertung des geistigen Besitzes der Englander und Franzosen wohl
moglich waére, das durfte den Bedurfnissen unserer Zeit nicht mehr
entsprechen, so anziehend der Gedanke an sich ist. Das Hauptziel,
das heute allein fur den neusprachlichen Schulunterricht aufgestellt
werden kann, mul3 dem des zuklnftigen neusprachlichen Universi-
tatsunterrichts entsprechen; sachliche Kenntnis der fremden Kulturen,
soweit sie durch die Mittel der Schule erreichbar ist.

Aus allem, was hier ausgefuhrt worden ist, scheint mir eines mit
Sicherheit hervorzugehen: Der neu philologische Unter-
richt mull abermals umkehren, von der formalen
Sprachbeherrschung zur sachlichen Kenntnis,
von der Sprach- und Literaturwissenschaft zur
Kulturwissenschaft. Der Neuphilologe aber ist dann der
geborene Vermittler zwischen den Kulturen der heutigen Volker; die
neuen Aufgaben kénnen ihm nur grofReren EinfluB im Volke, groRReres
Ansehen und grofRere Wirde geben — wenn er es versteht, sich
rechtzeitig auf sie einzustellen.

W ie aber steht es dann in Zukunft mit dem Auslandaufenthalt
der Neuphilologen? — Er wird noch weit notwendiger werden als
bisher, wird aber ebenfalls andere Ziele erhalten missen. Der
Neuphilologe wird auch in Zukunft die fremde Sprache beherrschen
miussen, wenn er es auch vielleicht nicht mehr bis zu der beinahe
tduschenden Nachahmung der Aussprache und dem sicheren idio-
matisch richtigen Ausdruck des Ausléanders bringen wird wie vor
dem Kriege. Schon das wird Aufenthalt im Ausland wiinschenswert
machen. Der Neuphilologe der Zukunft wird aber auferdem schon
durch sein Studium, dann aber hoffentlich auch durch die Ordnung fur
die Oberlehrerprifung auf sachliche Erfassung mindestens eines Teil-
gebietes der fremden Kultur eingestellt sein. Kenntnisse, wie sie dazu
erforderlich sind, lassen sich wohl durch Buchstudium vorbereiten,
eigentlich gewonnen werden kdénnen sie jedoch nur durch systematische
Beobachtung im fremden Lande in Verbindung mit eingehendem
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Studium einschlégiger Literatur. Das Wesen des neueren ameri-
kanischen Strafvollzugs an jugendlichen Gesetzesltbertretern z. B.,
oder das religiose Leben Englands kann nur an Ort und Stelle
wirklich erkannt werden. Die sachliche Erfassung der fremden
Kultur wird also in Zukunft fir den Neuphilologen den Aufenthalt im
Auslande noch mehr notwendig machen, als die Erwerbung der nicht
zu entbehrenden Sprachfertigkeit.

Damit ist zugleich angegeben, dal und wie die Ziele des Aus-
landaufenthalts erweitert werden muissen. Diese Erweiterung liegt
durchaus auf der Linie, die sich aus dem Vergleich der Berichte der
Stipendiaten mit denen der Austauschlehrer ergab: von der
Sprachbeherrschung zur Sachkenntnis. Dabei bin ich aus mannig-
faltiger, eigener Erfahrung dberzeugt, dal die beiden Zwecke
einander nicht stdren, sondern vielmehr fordern werden. Wer ein
Teilgebiet der fremden Kultur erforscht, kommt dabei notwendig mit
vielen Menschen in ungezwungene BertUhrung, an Gesprachsstoff
fehlt es nicht; er braucht nicht kinstlich der Unterhaltung zugrunde
gelegt werden. Der Zweck der Spracherlernung tritt freilich nicht in
den Vordergrund, wird jedoch erreicht; fur den Auslander wird die
Unterhaltung, wenn der Deutsche einigermalRen unterrichtet ist,
haufig interessant genug sein, um gesucht zu werden, wodurch wieder
Gelegenheiten zum Ho6ren und Sprechen der fremden Sprache fir
den Deutschen sich ergeben usw. Das Studium einer lunfangreichen
Literatur, das nicht zu umgehen ist, fuhrt in den modernen Sprach-
gebrauch ein, und der oft notwendig werdende Schriftwechsel mit
Behdrden und Privatpersonen bietet reichliche Gelegenheit zum
schriftlichen Gebrauch der fremden Sprache, alles ohne jede kunst-
liche Veranstaltung und rein im sachlichen Interesse.

Entsprechend dem veranderten Zweck werden auch die Mittel
und Wege andere sein mussen, die der deutsche Philologe im Ausland
anzuwenden haben wird. Systematische Beobachtung und eingehendes
sachliches Studium werden dem an einer deutschen Universitat Aus-
gebildeten besser anstehen, als Vokabeln lernen, Ubungsarbeiten an-
fertigen, parlieren und »unbefangene Beobachtung«. Fir jeden Philo-
logen, der in Zukunft etwa mit behdrdlicher Unterstitzung zu Studien-
zwecken ins Ausland geht, muR der Nachweis entsprechender Vorberei-
tung selbstverstandlich gefordert werden: eine gewisse Beherrschung
der Sprache des Landes, sowie vor allem Kenntnis eines oder mehrerer
Teilgebiete der fremden Kultur, soweit sie im Inland erworben werden
kann, auch eine Ubersichtliche Kenntnis der entsprechenden Gebiete
der deutschen Kultur. Im Auslande wird der Deutsche dann sofort mit
zahlreichen systematischen Besichtigungen oder Beobachtungen zu be-
ginnen haben. Sammlung von einschldagigem Material — Prospekten,
Programmen, Berichten, Flugschriften, Statistiken, Planen usw. —
wird gleichzeitig erfolgen und die Beobachtung beeinflussen und weiter
leiten. Das Studium einschlagiger Werke sowie ganzer Reihen von
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Zeitschriften, auch ihrer &lteren Jahrgédnge, das ich immer wieder
besonders nutzlich und fordernd gefunden habe, wird sich anschlieflen
mussen. Ein entsprechender Bericht wird sich dann von selbst er-
geben. Die so entstehenden Berichte werden sich von den bisher er-
statteten wesentlich unterscheiden. Ausfuhrliche Reisebeschreibungen,
breite Darstellungen der Bemiuhungen um die Erlernung der Sprache
Aufzahlungen unwesentlicher und gleichgultiger Dinge usw., die be-
sonders in den Berichten der Stipendiaten einen groen Raum ein-
nahmen, werden sie nicht enthalten; statt dessen aber eine Fulle
sachlicher Angaben, die Uber die Personlichkeit des Verfassers und
die Art, wie er den Aufenthalt im Ausland benutzt hat, ein viel besser
begrindetes Urteil erméglichen werden. AuBerdem aber werden diese
Berichte mehr als bisher wissenschaftlich verwertbares Material
bieten, das durch Veroéffentlichung nutzbar gemacht werden kénnte.
Dissertationen wirden sich von selbst ergeben, die jedenfalls lebens-
naher waren als solche Uber die Reime in irgendeinem unbekannten
mittelenglischen Gedicht oder Uber Deklination und Konjugation
ebenso unbekannter altfranzdsischer Texte.

Wird nun der Auslandaufenthalt deutscher Philologen so, wie
hier vorgeschlagen, gestaltet, so wirde mancherlei erreicht: genauere
Kenntnis des Auslandes seitens der Philologen, bessere Wirdigung
auch der deutschen Dinge, grofRere personliche Forderung, grind-
lichere Ausnutzung des Aufenthalts im fremden Lande — den
einzelne Herren doch recht leicht genommen zu haben scheinen —
und schlieBlich auch eine mindestens nicht schlechtere Beherrschung
der lebenden Fremdsprache.

Halt man dem entgegen: an alle solche Dinge zu denken, sei
jetzt nicht an der Zeit, da uns die Hauptkulturlander ja doch ver-
schlossen seien, so erwidere ich: es hat etwa 30 Jahre gedauert, bis
feste Formen fur den Studienaufenthalt der Philologen gefunden
waren; nehmen wir fur die Herausbildung der neuen Form den-
selben Zeitraum an: wer weil}, wie sich bis dahin die Lage der
Welt gestaltet haben wird? Das Wichtige bleibt: Voraussetzung fir
diese neuen Formen ist die erforderliche Umstellung der neuphilo-
logischen Wissenschaft; ein solcher Vorgang aber erfordert bei der
Zahigkeit der Wissenschaft und ihrer Vertreter den Zeitraum eines
Menschenalters, Es wird im Interesse unserer Stellung zu den anderen
Volkern der Welt liegen, wenn wir moglichst bald damit beginnen.
und schlieBlich: wir kdnnen auch andere Lander, nicht nur England,
Frankreich und Amerika in den Auslandaufenthalt, vielleicht sogar
spater in einem gewissen Austausch, einbeziehen, und wir werden
vielleicht auch ohne besondere Veranstaltxmg dazu gendétigt werden.
Bei dem starken Zudrang zur Oberlehrerlaufbahn ist es wahr-
scheinlich, daR manche der Anwarter ins Ausland abwandem.
Ilhnen steht ein groRer Teil der Welt offen; manche von ihnen
werden spater in die Heimat zurlckkehren. Sollte man diese
nicht von vornherein wissen la'ssen, daB etwaige Anrechnung der
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Auslandjahre auf Besoldungs- oder Ruhegehalts-Dienstalter oder
andere Vergunstigungen nur dann gewahrt werden kdnne, wenn sie
nachweisen, dall sie sich auch um die sachliche Kenntnis des Aus-
landes bemiht haben? —

Das wichtigste aber scheint mir, dal die hier geforderte Erweite-
rung der neueren Philologie und die damit verbundene Umgestaltung
des Auslandaufenthalts der Philologen beitragen wird zu einer anderen
Einstellung der Deutschen zum Ausland Uberhaupt. Wir lehnten vor
dem Kriege manchen padagogischen Gedanken, der aus dem Ausland
kam, ab, eben weil er daher kam; man kann — mit einiger Ubertrei-
bung — beinahe sagen: es war uns unlieb, das Ausland, seine Leistun-
gen und Einrichtungen wirklich ernsthaft mit den unsrigen zu ver-
gleichen, eine Haltung, die als Folge unseres raschen und glanzenden
Aufstiegs ja verstandlich ist, die aber auch unser Verderben mit ver-
schuldet hat. Man vergleiche damit die Haltung eines Mannes, der sich
um unser Land und Volk gewil’ auf das hodchste verdient gemacht hat,
Friedrichs des GroRen, und zwar gerade in seinen jiungeren und mitt-
leren Jahren, nicht im Alter, Uber sein Verhéltnis zur franzdsischen
Kultur geht man meistens mitBedauern hinweg, anstatt es zu verstehen
und grindlich besonders daraufhin zu untersuchen, was Friedrich der
Grolie an der franzdsischen Kultur innerlich erlebt hat. Das ware eine
anziehende Aufgabe einer kulturwissenschaftlich gerichteten Philologie.
Er war jedenfalls allem, was ihm an der Kultur Frankreichs, seines
Feindes, Uberlegen und besser erschien, offen zugewandt und suchte es
nach Kraften fur sein eigenes Land nutzbar zu machen. Mochte er in
seiner Vorliebe fur das Fremde besonders im Alter vielleicht zu weit
gehen tmd sich den starr gewordenen Blick fur das im eigenen Volke
Aufkommende verschlieRen: er wies das Fremde nicht ab, weil es
fremd war, und war dabei doch der erste Diener seines Staates und
seines Volkes. Eine solche Haltung, die etwas ganz anderes ist als
kritiklose Nachahmung, ist jedenfalls wiirdiger und dem eigenen Volke
nutzlicher als hochmitige Ablehnung aus Unkenntnis. Madéglich ist
solche Haltung nur auf der Grundlage inneren Verstandnisses. Das aber
kann die neuere Philologie als Kulturwissenschaft schaffen, kann es
verbreiten durch die Schule, Und wird dann die innere Haltung des
deutschen Volkes eine andere, bringen wir dem Fremden den guten
Willen zum Verstandnis statt einer Ablehnung von vornherein ent-
gegen: ich zweifle nicht, auch die anderen Vdlker werden uns dann ver-
s6hnlicher, freundlicher und gerechter gegenubertreten. Und so bei-
zutragen zum gegenseitigen Verstdndnis der Voélker und damit zur
Herbeifuhrung des Ideals eines anderen groRBen Deutschen des
18. Jahrhunderts, zum ewigen Frieden der Menschheit, soweit er
Uberhaupt in dieser Welt verwirklicht werden kann, das ware
dann das letzte und schonste Ziel sowohl des Auslandaufenthalts
der Philologen als auch der neueren Philologie Uberhaupt.
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